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Wspobipraca srodowisk wychowawczych
w procesie edukacji, opieki i rehabilitacji dzieci
Z niepetnosprawnoscia stuchu

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest przedstawienie teoretycznych i apli-
kacyjnych zatozeh na temat zagrozen, szans i wyzwan w zakresie wspotpracy
srodowisk edukacyjno-rehabilitacyjnych wobec oséb niepetnosprawnych i ich ro-
dzin w Swietle obowigzujgcych ustalen legislacyjnych, organizacyjnych i zmian
spoteczno-kulturowych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Aby zrealizowa¢ cel, przeprowadzono
kwerende literatury i analize materiatu empirycznego z badan wtasnych. Po-
szukiwania badawcze zawezono do okreslenia opinii rodzicéw na temat wspot-
czesnych potrzeb rodzin wychowujgcych dzieci z wadg stuchu oraz ich oceny
wspotpracy ze specjalistami w procesie terapeutyczno-wychowawczym. Do ba-
dan zastosowano ankiete wsrdd rodzicow dzieci gtuchych, ktére sg objete kom-
pleksowg opiekg w poradni specjalistyczne;j.

PROCES WYWODU: Podjety problem usystematyzowano w dwéch czesciach.
Po pierwsze, przedstawiono teoretyczne zatozenia pedagogiki specjalnej w dzia-
faniach na rzecz synergii réznych grup spotecznych. Po drugie, w swietle prze-
gladu literatury przedmiotu i wnioskow z badan wtasnych oméwiono przyktady
spotecznych oczekiwan rodzicow, specjalistdw wobec wspotpracy na rzecz wspie-
rania rozwoju 0sob z niepetnosprawnoscia.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Zaprezentowany obraz wspétpracy wszyst-
kich oséb, ktore podejmujg dziatania pomocowe wobec budowania potencjatu
rodziny dziecka i tworzenia zréznicowanych wspdlnot komunikacyjnych fgczg-
cych szkofe z innymi przestrzeniami spotecznymi, jest zorientowany na aktywne
uczestnictwo osoby dziecka i jego rodziny w tym procesie.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Poszukiwanie wspétczesnych
perspektyw w zakresie synergii Srodowisk wychowawczych wigze sie z podno-
szeniem jako$ci zycia os6b w wymiarze rownosci szans, godnosci, autonomii,
tozsamosci, normalizaciji, inkluzji. Jest to problem szeroko omawiany w teorii,
ale w praktyce czesto niedoceniany lub uznawany za nowe wyzwanie dla dzia-
fan w naukach o wychowaniu.

Sugerowane cytowanie: Gunia, G. (2017). Wspotpraca srodowisk wycho-
wawczych w procesie edukaciji, opieki i rehabilitacji dzieci z niepetno- 95
sprawnoscig stuchu. Horyzonty Wychowania, 16 (38), 55-71. DOI: 10.17399/
HW.2017.163804.
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ABSTRACT

Cooperation between Educational Environments in Education, Care
and Rehabilitation of Persons with Hearing Disabilities

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the article is to present theoretical
and applied assumptions regarding the risks, opportunities and challenges of co-
operation between educational and rehabilitation services offered to people with
disabilities and their families in the light of the existing legislative arrangements
and organizational and socio-cultural changes.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: To achieve the objective of
the study, the author undertook a query of literature and analysed her own em-
pirical study. The research area was narrowed to the search of parents’ views on
the contemporary needs of families with children with hearing loss and their as-
sessment of the cooperation with specialists in the therapeutic and educational
process. The study was based on a survey conducted among parents of deaf
children, who are covered by comprehensive care in a specialist centre.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article consists of two parts. The
first one presents theoretical assumptions of special education exemplified in the
activities aiming at synergy of different social groups. The second one, based on
the review of the literature and conclusions of the study, discusses the examples
of parents’ and professionals’ social expectations with regard to working together
in order to support the development of people with disabilities.

RESEARCH RESULTS: Cooperation between all persons engaged in support-
ing the child’s family and creating diverse communities of communication linking
schools with families is focused on active participation of both the child and his
family in this process.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Searching for
contemporary prospects of synergy of educational environments is associated
with improving the quality of life in the dimension of equality, dignity, autonomy,
identity, standardization, and inclusion. This is a problem widely discussed in
theory, but in practice it is often underestimated or considered to be a new chal-
lenge for the activities in the educational sciences.

— KEYWORDS: REHABILITATION OF THE DEAF, SPECIAL EDUCATION,
INCLUSION, PARTNERSHIP OF PARENTS



Wspotpraca Srodowisk wychowawczych w procesie edukacji

Wprowadzenie

Rozwazania na temat synergii srodowisk wychowawczych w procesie
opiekunczo-edukacyjno-rehabilitacyjnej socjalizacji oséb z niepetno-
sprawnoscig dotyczg najczesciej mozliwosci i uwarunkowan przebie-
gu wspotpracy w/lub miedzy przestrzenig rodzinng, szkolng, zawodowa
i spoteczng, w odniesieniu do dzieci, mtodziezy i oséb dorostych. Prze-
myslenia te muszg uwzgledniac nie tylko zmiany spoteczno-kulturowe
zwigzane z globalizacjg wspotczesnego $wiata, integracjg europejska,
ale takze z obowigzujgcymi w aktualnej rzeczywistosci spotecznej ak-
tami prawnymi oraz wyzwaniami ekonomicznymi i rozwojem nowych
technologii.

Od poczatku trzeciego tysigclecia obserwujemy intensywny rozwaj
nowych technologii, a osiggniecia neuronauki zaowocowaty wdrozeniem
nowatorskich rozwigzan medycznych, w tym telemedycznych. Na przy-
ktad w ramach wczesnej interwencji, rehabilitacji i opieki nad osobami
niestyszgcymi obserwujemy wysokie osiggniecia w zakresie telediag-
nostyki audiologicznej czy w procedurach badan przesiewowych stu-
chu u noworodkow. Pierwsza dekada XXI w. to réwniez regulacje praw-
ne. Wraz z ratyfikacjg przez Polske Konwencji ONZ o prawach oso6b
niepetnosprawnych pojawity sie nowe oczekiwania, nadzieje i niepo-
koje zwigzane z jej realizacjg w praktyce szkolnej oraz poradnictwie
pedagogiczno-psychologicznym, a takze we wspotpracy miedzy srodo-
wiskiem rodzinnym a szkolnym. Wiedza i umiejetnosci w zakresie inno-
wacyjnych rozwigzan technologicznych wspomagajgcych terapie oséb
Z niepetnosprawnoscig oraz przestrzeganie praw i obowigzkéw zmuszajg
wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjno-rehabilitacyjnego do swia-
domej, aktywnej i kompetentnej wspotpracy. Zasada swiadomego udzia-
tu rodzicow jako partneréw w dziataniach edukacyjno-rehabilitacyjnych
(w przypadku wspomagania rozwoju dziecka gtuchego i stabostyszgce-
go wspotpraca z lekarzem, logopeda, protetykiem stuchu) jest znana od
lat, ale czesto niedoceniana lub uznawana za nowe wyzwanie dla dzia-
tan w naukach o wychowaniu (Gunia, 2012).

Humanistyczno-spoteczno-medyczna refleksja przy opracowaniu
transdyscyplinarnej diagnozy, dziatan profilaktycznych i wychowawczo-
-terapeutycznych wobec osob z zaburzeniami stuchu i mowy bedzie
gtébwnym przedmiotem rozwazan niniejszego opracowania na temat
wspotpracy w triadzie: dziecko/uczen niestyszgcy — rodzice — specjalisci
(nauczyciel, logopeda, lekarz). Celem opracowania jest odpowiedz na
pytanie: jakie osiggniecia, zagrozenia, szanse i wyzwania obserwujemy
w zakresie wspotpracy srodowisk wychowawczych wobec os6b gtuchych,
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stabostyszgcych i ich rodzin w procesie edukacyjno-rehabilitacyjnym?
Prébe odpowiedzi na postawione pytanie przedstawie, odnoszgc sie do:

* teoretycznych zatozen pedagogiki specjalnej w dziataniach na rzecz
synergii réznych grup spotecznych;

» przyktaddéw spotecznych oczekiwan rodzicow, specjalistow wobec
wspotpracy na rzecz wspierania rozwoju i podnoszenia jakosci zycia
0s6b z niepetnosprawnoscig — w Swietle przegladu literatury przed-
miotu i wnioskéw z badan wtasnych.

Istota synergii Srodowisk edukacyjno-rehabilitacyjnych —
teoretyczna perspektywa pedagogiki specjalnej

Wspotpraca, w szerokim tego stowa znaczeniu, jest wpisana w egzysten-
cje czlowieka. Dlatego rozwazania na temat istoty synergii sSrodowisk
edukacyjno-rehabilitacyjnych z pespektywy pedagogiki specjalnej nalezy
rozpoczg¢ od jednoznacznego uzycia terminu ,synergia”.

Zgodnie ze stownikowym wyjasnieniem znaczenia hasta przyjmuje,
ze z greckiego ,synergos” oznacza wspotpracujacy, a synergia to ,wspot-
dziatanie, kooperacja czynnikdw skuteczniejsza niz suma ich oddziel-
nych dziatan” (Kopalinski, 1989, s. 492). W zatozeniach synergetyczny
to wspotdziatajacy z innymi lub w grupie podobnych oséb, wspomagaja-
cy ich skutecznosc.

W pedagogice stosuje sie okreslenie ,wspoétpraca” w kontekscie
~Wspotdziatania ze sobg jednostek lub grup spotecznych” w realizacji
celu czgstkowego lub wspdlinego (Okon, 1981, s. 346). Zaleznos¢ dzia-
tan o charakterze wspoélnych powinnosci i koniecznosci wspoétdziatania
w przestrzeni szkolnej nalezy odnies¢ do wspétpracy pomiedzy uczniami
oraz wspolnych dziatah nauczyciela i ucznia. Wspoétdziatanie w realiza-
cji okreslonych zadah edukacyjnych jest wiec omawiane w kontekscie
rywalizacji, co moze oznaczac nie tylko szanse dla pojedynczych ucz-
niow w osigganiu sukcesow szkolnych, ale rowniez mozliwosc¢ realizaciji
celéw przez innych uczniéw, a takze nauczycieli i catg szkote (Koztow-
ski, 1993). Czy kontekst rywalizacji uniemozliwia wspoétprace? Ucznio-
wie czesto muszg wybiera¢ miedzy pomocg innym — stabszym kolegom,
w celu kooperacyjnej realizacji zadan wspodlnych dla catej klasy ocenia-
nych globalnie, a personalnym dgzeniem do sukcesu szkolnego, indy-
widualnie zréznicowanego.

Wspoétodpowiedzialno$é za obraz i efekty wychowania mtodego po-
kolenia byty i nadal pozostajg wyzwaniem nie tylko dla nauczycieli i ucz-
niow, ale rowniez dla wszystkich aktywnych cztonkéw spoteczenstwa.



Wspotpraca Srodowisk wychowawczych w procesie edukacji

Dlatego przedmiotem wspotczesnych badan naukowych i aplikacji do
praktyki oswiatowej jest problem partnerstwa edukacyjnego. Zdaniem
Podgorskiej-dachnik (2007, s. 339) partnerstwo jest wynikiem ,specy-
ficznej aktywnosci spotecznej obywateli, ktérzy w wyjatkowo swiado-
my sposob konsumujg demokracje w codziennym zyciu”, a ,wspotpraca
jest doceniang przez wszystkich partneréw wartoscig”. Ta sama autorka
sygnalizuje, ze w polskim systemie szkolnym czesto obserwuje sie brak
partnerskiej aktywnosci miedzy rodzicami i nauczycielami. Z doswiadczen
nad partnerstwem edukacyjnym w USA wynika, ze wspotpraca miedzy
szkotg, rodzicami i instytucjami lokalnymi oparta jest na poczuciu odpo-
wiedzialnosci za wspodlne dobro przez czionkdéw dziatajgcych w okreslo-
nej przestrzeni spotecznej (Mendel, za: Podgdérska-Jachnik, 2007).

Przedstawione dylematy wspotdziatania, partnerstwa edukacyjnego
i rywalizacji pomiedzy uczniami w systemie szkolnym nalezy odnies¢ do
ucznidéw z niepetnosprawnoscig. Trudno jednak omawiaé obraz wspot-
dziatania réznych srodowisk wychowawczych na rzecz dziecka/ucznia
z niepetnosprawnoscig w kontekscie aktualnej rzeczywistosci spoteczno-
-kulturowej bez odniesienia do historii pedagogiki specjalnej. Tworczyni
pedagogiki specjalnej w Polsce Maria Grzegorzewska oraz jej kontynu-
atorzy podkre$lali, ze wspotpraca pedagoga specjalnego z lekarzem jest
podstawowym zagadnieniem teoretycznych i praktycznych zatozen pe-
dagogiki specjalnej. W stosunku do kazdej osoby z niepetnosprawnoscig
dziatania edukacyjno-rehabilitacyjne muszg by¢ oparte na ogdlnie obo-
wigzujgcych zasadach postepowania w naukach o wychowaniu. Jedna
z zasad pracy pedagoga specjalnego w procesie rewalidacji i dziatan
wychowawczo-terapeutycznych zaktada postepowanie polegajgce na
wspotdziataniu pedagoga z rodzicami dziecka oraz z lekarzem, psycho-
logiem lub innymi specjalistami (Lipkowski, 1979; Sekowska, 1985). To
historyczne odniesienie uswiadamia nam, ze synergia jest wpisana w in-
terdyscyplinarne zatozenia teoretyczne pedagogiki specjalnej, a wspdlne
dziatania opierajgce sie na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci sg realizo-
wane w pracy pedagoga specjalnego w kooperacji ze srodowiskiem do-
mowym, z lekarzem, psychologiem i innymi specjalistami lub osobami,
ktére w mniejszym lub wiekszym stopniu dziatajg na rzecz podnoszenia
jakosci zycia 0s6b z niepetnosprawnoscia.

Niekwestionowane — klasyczne ujecie interdyscyplinarnosci idei wspot-
pracy roznych grup spotecznych na rzecz podnoszenia jakosci zycia osob
Z niepetnosprawnoscig jest rowniez obszarem badanh wspotczesnych pe-
dagogow specjalnych, ale jak zaznacza Chrzanowska (2015), zakres tej
wspotpracy bardzo sie rozszerzyt. Wyzwaniem dla kooperacji Srodowisk
wychowawczych jest natomiast praktyczna realizacja zatozeh Konwencji
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ONZ o prawach 0sdb niepetnosprawnych, ratyfikowanej przez Polske
w 2012 roku. W preambule Konwencji okreslono zasady, zgodnie z kt6-
rymi uznaje sie: poszanowanie godnosci, autonomii i samodzielno$ci, nie-
dyskryminacje, partycypacje, rownosc szans i dostepnos$c¢, np. do opieki
medycznej, szkolnictwa, zapewnienie wtgczajgcego system ksztatcenia,
umozliwiajgcego integracje na wszystkich poziomach edukaciji, wprowa-
dzenie racjonalnych usprawnien, zgodnie z indywidualnymi potrzebami,
obliguje sie do zapewnienia wsparcia w ramach powszechnej edukaciji,
a w przypadku oséb gtuchych do ,wspierania nauki jezykiem migowym
lub alternatywnymi sposobami, srodkami i formami komunikacji” (Dz. U.
z 25.10.2012 r., poz. 1169). Zgodnie z pkt. 5 Konwencji przyjmujemy
réwniez spoteczne, a nie biomedyczne podejscie do niepetnosprawno-
Sci, ktore jest

koncepcjg ewoluujacy i jest wynikiem interakcji pomiedzy osobami z dys-
funkcjami a barierami $srodowiskowymi i wynikajgcymi z postaw ludz-
kich, co jest przeszkoda w petnym uczestnictwie osob niepetnosprawnych
w zyciu spotecznym, na réwnych zasadach z innymi obywatelami (Dz. U.
2 25.10.2012 r., poz. 1169).

W art. 25 dotyczgcym zdrowia uznaje sie ,prawo do mozliwie najwyz-
szego standardu zdrowia bez dyskryminacji ze wzgledu na niepetnospraw-
nos¢”, do wczesnego rozpoznania i leczenia choroby-niepetnosprawnosci
oraz zapobiegania lub minimalizowania niepetnosprawnosci, a takze
dostep do programéw zdrowotnych i programéw zdrowia publicznego
(Dz. U. z 25.10.2012 r., poz. 1169). Praktycznym wyznacznikiem reali-
zacji tego prawa w odniesieniu do wad stuchu jest systemowy program
wczesnego wspomagania rozwoju oraz dziatania profilaktyki na wszyst-
kich trzech poziomach.

Zasady Konwencji ONZ majg swoje odzwierciedlenie we wspétczes-
nym podejsciu do problemu rehabilitacji osoby niepetnosprawne;j, ktére
powinno by¢ zgodne z zasadami: podmiotowosci, autonomii, tozsamosci,
samorealizacji, normalizacji, odpowiedzialnosci, integraciji, inkluzji, grup
mniejszosciowych, sprawstwa czlowieka (Chrzanowska, 2016; Dykcik,
2010; Gajdzica, 2013; Krause, 2010; Kosakowski, 2003; Koscielak, 2010
i In.). Dla zatozen teoretycznych i praktycznych pedagogiki specjalnej
oznacza to przyjecie zasady idei wkgczania:

Akceptacja zréznicowania i Swiadomos¢ jego wartosci przyczynia sie nie
tylko do budowania spojnosci spotecznej, ale daje szanse na wykorzysta-
nie potencjatu w niej tkwigcego. Jest szansg na budowanie spoteczenstw
bez podziatéw, a przynajmniej bez wrogosci (Chrzanowska, 2016, s. 89).
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Praktyczna realizacja tej zasady jest wyzwaniem dla polskiej polityki
o$wiatowe;.

Wymienione zasady obowigzujgce w pracy z osobg niepetnosprawng
wpisujg sie w model humanistycznego wychowania zgodny z zatozenia-
mi pedagogiki personalistycznej. Wizja naczelnych wartosci egzystenc;ji
cztowieka jest zgodna z paradygmatami pedagogiki specjalnej oraz za-
tozeniami modelu funkcjonalnego niepetnosprawnosci, ktéry zostat stwo-
rzony na potrzeby Miedzynarodowej Klasyfikacji Zdrowia, Funkcjonowa-
nia i Niepetnosprawnosci (ang. International Clasification of Functioning
Disability and Health, ICF), opracowany przez WHO do opisu réznych
aspektow zdrowia i zaburzen w tym zakresie (http://www.csioz.gov.pl/src/
files/klasyfikacje/ICF_Polish_version.pdf). Wedtug przyjetego modelu:

niepetnosprawnosc jest to termin catosciowy, obejmujgcy uszkodzenia
(ang. impairment), ograniczenia aktywnosci (ang. limitations in activation)
oraz ograniczenia uczestnictwa (ang. Restrictions in participation) (...)
w funkcjonowaniu bgdz strukturze ciata; ograniczenia aktywnos$ci odno-
szg sie do trudnosci napotykanych przez jednostki w wykonywaniu dziatan
badz zadan; podczas gdy ograniczenie uczestnictwa jest problemem do-
Swiadczanym przez jednostke w zaangazowaniu w sytuacje zyciowe (...),
ludzkie funkcjonowanie i jego ograniczenia jest rezultatem dynamicznej
interakcji pomiedzy stanem(ami) zdrowia a czynnikami kontekstualnymi
(Lorens, 2014, s. 78-79).

Dla przyktadu odwotam sie do specyfiki biologiczno-medycznych i psy-
chospotecznych konsekwencji deprywaciji stuchowej. Oznacza to zalez-
nos¢ cztowieka od ograniczen wynikajgcych z zaburzen sprawnosci,
w przypadku osob gtuchych — zaburzen stuchowych, jest przedstawie-
niem powigzan interakcji osoby niestyszgcej w kontekscie spoteczno-
-kulturowym, tzn. wzajemnego oddziatywania na siebie jednostki
z otoczeniem.

Gtéwny obszar przemian, a takze wyzwan dla edukac;ji i rehabilitacji
0s6b niepetnosprawnych, zwigzany z Konwencjg ONZ, dotyczy nie tylko
aktéw normatywnych, organizacyjnych i teoretycznych, ale rowniez prze-
mian swiadomosci niepetnosprawnosci zarowno osob petno-, jak i nie-
petnosprawnych i wyboréw etycznych. Tworzenie srodowisk wychowaw-
czych otwartych dla wszystkich, wigczajacych i wyréwnujgcych szanse
i prawa kazdego cztowieka to rowniez uswiadomienie osobom niepetno-
sprawnym, ze osiggajgc rowne prawa, majg tez obowigzki. Wyréwnywa-
nie szans 0sob niepetnosprawnych oznacza wiec nie tylko respektowanie
réwnych praw, peing autonomie, ale jak podkresla Kosakowski (2003,
s. 36), egzekwowanie obowigzkow, wyborow, swiadomych decyzji, czyli
jest to ,petna odpowiedzialnosc¢ jako cztonkéw spoteczenstwa”. Dlatego
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Krause (2010, s. 204) ostrzega, ze ,im wieksza intensywnos¢ wsparcia,
jakiego udzielamy osobom niepetnosprawnym, tym wieksze ryzyko ich
ubezwlasnowolnienia w imie dobrej intencji”, a drogg do sukcesu inte-
gracyjnego i zapewnienia dziatan normalizacyjnych jest kompromis mie-
dzy wymogami okreslonej grupy spotecznej a autonomig pojedynczych
0s0b. Jest to wyzwanie skierowane do osob niepetnosprawnych — jako
petnoprawnych cztonkéw spoteczenstwa, aktywnych, Swiadomych decy-
zyjnosci i odpowiedzialnych za przebieg i rezultaty wspoétpracy w proce-
sie edukacji i rehabilitacji 0séb z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci
oraz za ksztaltowanie postaw wobec tej grupy osob.

Realizacja wspdlnych dziatan srodowisk wychowawczych na rzecz
przetamywania barier spoteczno-kulturowych pomiedzy ludzmi, wspoma-
ganie rozwoju dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych w zwigz-
ku z ich ograniczeniami w partycypacji spotecznej to jeden z podsta-
wowych — aplikacyjnych komponentéw pedagogiki specjalnej w ujeciu
historycznym i w aktualnej rzeczywistosci spotecznej. Wspotpraca miedzy
uczniem, nauczycielem i rodzing odgrywa wiec istotng role w procesie bu-
dowania inkluzji spotecznej. Zastanawiajgc sie, czy wspoétczesni rodzice
mogg by¢ rzeczywistymi partnerami specjalistow w procesie edukacyjno-
-rehabilitacyjnym, Podgorska-Jachnik (2007) odwotuje sie do tezy Watz-
lawicka i Rettera, wedtug ktérych relacje nauczyciela z rodzicami mogg
by¢ metakomplementarne o charakterze partnerstwa opierajgcego sie
na tych samych prawach. Potrzeba wsparcia ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi w szkolnictwie ogélnodostepnym mobilizuje wiec
do budowania srodowiska wychowawczego jako zasadniczego ogniwa
synergii.

Zagrozenia, szanse i wyzwania w procesie wspotpracy
srodowisk edukacyjno-rehabilitacyjnych wobec dzieci
niestyszgcych i ich rodzin — przeglad literatury

Co oznacza dla praktyki wspotpracy s$rodowisk edukacyjno-
-rehabilitacyjnych respektowanie przywotanych ustalen prawnych obo-
wigzujgcych w Polsce oraz zatozen teoretycznych pedagogiki specjalnej?
Czy w polskim systemie oswiatowym triada, ktoérg tworzg uczniowie —
specjalisci — rodzice, jest wpisana w system wspotzarzgdzania, wspot-
gospodarowania i wspotpracy w dziataniach edukacyjno-rehabilitacyjnych
dziecka z wadg stuchu w biegu jego zycia? Prébe odpowiedzi na te
pytania odniose do przyktadéw wspotpracy srodowisk edukacyjno-
-rehabilitacyjnych wobec oséb niestyszacych i ich rodzin. Omawiane
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zagadnienie przedstawie w kontek$cie zagrozen, osiggniec, szans, a tak-
ze wyzwan, kolejno w odniesieniu do wczesnej diagnozy i interwenciji,
wczeshego wspomagania rozwoju, okresu szkolnego oraz dziatan w prze-
strzeni lokalnej i strategii profilaktycznych.

Gtéwnym obszarem przemian w wyréwnywaniu szans diagnozy, le-
czenia i terapii oséb niestyszgcych, jako oséb z zaburzeniami stuchu,
mowy i komunikacji, sg badania przesiewowe stuchu u noworodkéw,
a takze mozliwosci wspierania rozwoju osob niestyszgcych i ich rodzin
w ramach wczeshego wspomagania rozwoju.

Przyktadem pozytywnych zmian i wysokich osiggnie¢ na skale miedzy-
narodowg w wyréwnywaniu szans diagnozy, leczenia i terapii osob nie-
styszgcych jako osob z zaburzeniami stuchu i komunikacji sg badania
skriningowe noworodkéw. W 2002 r. dzieki finansom Fundacji Wielka
Orkiestra Swigtecznej Pomocy wdrozono w Polsce, zgodnie ze $wiato-
wymi zaleceniami audiologii i otolaryngologii, Program Powszechnych
Badan Przesiewowych Stuchu u Noworodkow. Program ten byt efektem
wspotpracy kompleksowego i miedzyresortowego Programu Opieki nad
Osobami z Uszkodzeniami Stuchu w Polsce, a jego cechg charaktery-
styczng bylo to, ze zostat sfinansowany i ostatecznie wdrozony do reali-
zacji z inicjatywy organizacji pozarzgdowych. Dziatania Instytutu Fizjologii
i Patologii Stuchu (IFiPS) i jego integralna jednostka — Swiatowe Cen-
trum Stuchu w Kajetanach sg przyktadem synergii specjalistow z réznych
dziedzin nauk i dyscyplin naukowych: audiologii, otolaryngologii, foniatrii,
akustyki, inzynierii biomedycznej, genetyki, pedagogiki, psychologii.

Badania przesiewowe stuchu sg podstawowym ogniwem programu
wczesnej opieki i interwencji. Warunki organizowania wczesnego wspo-
magania rozwoju (WWR) dziecka niepetnosprawnego lub zagrozonego
niepetnosprawnoscig oraz kwalifikacje specjalistow i formy wspodtpracy
z rodzing dziecka sg regulowane prawnie przez Rozporzgdzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 3 lutego 2009 r. (Dz. U. z 2009 r. nr 23,
poz. 133). W punkcie. 6 tego rozporzadzenia okreslono kierunki wspot-
pracy zespotu specjalistéw z rodzing dziecka przez:

1) udzielanie pomocy w zakresie (...) wzmacniania wiezi emocjonalnej
pomiedzy rodzicami i dzieckiem (...);

2) udzielanie instruktazu i porad oraz prowadzenie konsultacji w zakre-
sie pracy z dzieckiem;

3) pomoc w przystosowaniu warunkéw w srodowisku domowym do po-
trzeb dziecka (Dz. U. z 2009 r. nr 23, poz. 133).

Odpowiadajgc na pytanie, czy na przestrzeni ostatnich Kkil-
ku dekad nastgpity zmiany w udziale rodzicéw w synergii sSrodowisk
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domowo-szkolno-rehabilitacyjnych, odwotam sie do praktyki WWR
dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W poradniach specja-
listycznych czesto koncentrowano sie do interakcji: specjalisci — dziecko.
Twardowski (2015) uwaza, ze tradycyjny paradygmat diagnozy i terapii
dziecka, scisle zwigzany z medycznym (patogennym) modelem zdrowia,
choroby i niepetnosprawnosci, skupiat sie na tym, co zaburzone u dziec-
ka, a pomoc i kontrole w korekcji i usprawnianiu tego, co jest zaburzone,
sprawowali specjalisci przy marginalizowanej roli rodzicéw jako wyko-
nawcow ich polecen.

W ciggu ostatnich dwoch dekad tradycyjny paradygmat WWR skoncentro-
wany na specjalistach zostat zastgpiony nowym, skoncentrowanym na ro-
dzinie. (...) Jego zwolennicy uwazajg, ze rodzina powinna by¢ gtéwnym te-
renem oddziatywan wspomagajgcych rozwoj dziecka (...) bo lepsze efekty
przynosi wspotpraca z rodzicami zorientowana na rozwijanie ich kom-
petencji wychowawczych, umacnianie wiary we wtasne mozliwosci oraz
ksztattowanie zdolnosci do samostanowienia (Twardowski, 2015, s. 35).

Reasumujgc: bezposrednie oddziatywanie terapeutyczne specjali-
stow na dziecko o specjalnych potrzebach edukacyjnych zamieniono na
oddziatywanie na dziecko za posrednictwem rodzicow i catego systemu
rodzinnego (w tym rodzenstwa, dziadkéw) przy pomocy i dzieki wspotpra-
cy ze specjalistami. Wyzwaniem dla wspétpracy pedagogow specjalnych
z rodzicami jest wiec ,budowanie potencjatu rodziny” (Wilson i Dunst, za:
Twardowski, 2015, s. 42), a najwtasciwsza jest metoda coachingu (Rush
i Shelden, za: Twardowski, 2015, s. 42). W praktyce terapii rodzicow
dzieci gtuchych proponuje sie réwniez wykorzystanie wspierania indywi-
dualnych zasobdéw zdrowia poprzez budowanie przekonania o wiasnej
skutecznosci w dziataniach zwigzanych z wychowaniem i rehabilitacjg
dziecka niepetnosprawnego oraz normalizacjg zycia rodzinnego (Koscie-
lak, 2010). Potwierdzeniem tej tezy sg wypowiedzi matek dzieci gluchych
z wywiadow narracyjnych, ktére prowadzita J. Baran (2012). Zadaniowe
podejscie matek do wychowania dziecka z gtuchotg prelingwalng, ktére
ma zwigzek z umiejetnoscig radzenia sobie ze stresem, w najwyzszym
stopniu wigze sie z ,problemami doswiadczanymi przez rodzine i/lub
rodzgcymi sie w rodzinie”, a nie ,z samym dzieckiem z niepetnospraw-
noscig, ani odczuwaniem osobistego dyskomfortu i braku satysfakgji”
(Baran, 2012, s. 239). W ocenie matek drogg do normalizac;ji jest udziat
»profesjonalnych poczynan oséb zawodowo zwigzanych z instytucjami
wspierajgco-edukacyjnymi” (Baran, 2012, s. 346). Krytyczne uwagi ma-
tek dotyczyty nie tylko sposobu i formy przekazu diagnozy dziecka, ale
réwniez lekcewazenia zasad orzekania i nieznajomosci specyfiki potrzeb
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i mozliwosci rozwojowych dzieci oraz nieprzygotowania ogélnodostep-
nego przedszkola i szkoty do pracy z nimi.

Omawiajgc problem wsparcia rodzicow styszgcych wychowujgcych
niestyszgce dziecko, nie nalezy zapominac o gtuchych rodzicach wycho-
wujgcych dzieci niestyszgce lub/i styszace, gdyz 90% gtuchych rodzicow
ma styszgce dzieci. Jest to wyzwanie dla wspotpracy réznych dyscyplin
naukowych. Zagadnienie sytuacji spotecznej i rodzinnej styszgcych dzie-
ci niestyszacych rodzicéw jest jednak rzadko opisywanym zagadnieniem
w literaturze przedmiotu (Bartnikowska, 2010). Nalezy jednak przypo-
mniec, iz na terenie Krakowa mamy dtugoletnie tradycje praktycznego
organizowania wspétpracy w formie poradnictwa dla dzieci styszgcych
wychowywanych przez gtuchych rodzicéw. Inicjatorem wsparcia byt ks. in-
futat J. Bryla i M. llinska. W obecnych czasach szansg dla styszacych
dzieci gtuchych rodzicow w integracji i wsparciu jest dziatalnos¢ stowa-
rzyszenia CODA (www.codapolska.org/). Problem dwujezycznosci i dwu-
kulturowosci tej grupy ucznidéw jest wyzwaniem dla nauczycieli na roz-
nych szczeblach edukaciji, tajemnica dwujezycznego umystu Coda jest
przedmiotem badan naukowych (Kotowicz, 2016).

Zastrzezenia wobec niesprzyjajgcych warunkéw do edukacji integra-
cyjnej i inkluzyjnej uczniéw niepetnosprawnych, ktérg obserwowano pod
koniec XX w., budzg watpliwosci i pytanie: czy zasada wspotpracy jest
realizowana w szkole, ktéra od poczatkéw historii tworzenia sie systemu
oswiatowego miata za zadanie wspieranie rozwoju dzieci i mtodziezy po-
przez stworzenie optymalnych warunkéw do nauki? W polskim systemie
szkolnym dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a do takich za-
liczajg sie dzieci z wadg stuchu, majg prawo do nauki w szkotach ma-
cierzystych — ogolnodostepnych — wspodlnie ze swymi petnosprawnymi
réwiesnikami, w systemie integraciji (inkluzji), jak rowniez do korzystania
ze szkolnictwa specjalnego lub edukacji indywidualnej. Na przestrzeni
ostatnich lat liczba uczniéw niestyszacych objetych edukacjg ogoino-
dostepng wzrosta w stosunku do uczniéw objetych edukacjg w szkotach
specjalnych. Jest to m.in. wynik dgzenia do inkluzji w macierzystej szkole.

Zagrozeniem dla edukacji szkolnej ucznidw z niepetnosprawnoscig
w systemie integracji/inkluzji sg rozbieznosci pomiedzy polskimi ustale-
niami legislacyjnymi a realizacjg zarzgdzen finansami w o$wiacie. Kubic-
ki (2012, s. 38) stwierdza, ze w praktyce placowki edukacyjne po pierw-
sze ,obawiajg sie przyjecia dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego z tytutu niepetnosprawnosci (...), wybierajgc mniej ktopotli-
wych niepetnosprawnych (...), gdyz placéwka nie jest dostosowana do
potrzeb ucznia i nie jest mu w stanie zapewni¢ odpowiedniego wsparcia”.
Po drugie: kazda szkota podlega ewaluacji jakosci ksztatcenia, a sukces
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szkoly jest najczesciej utozsamiany z wysokimi ocenami i osiggnieciami
ucznidéw mierzonymi testami kompetencji oraz sukcesami w konkursach,
olimpiadach. Czy formalne osiggniecia szkolne uczniéw gtuchych i ich
trudnosci szkolne spowodowane zaburzeniami stuchu, mowy i komuni-
kacji sg postrzegane w kategorii sukcesu, czy trudnosci edukacyjnych
szkoty/klasy? Sygnalizowane wczesniej dgzenie do rywalizacji miedzy
uczniami zwigzane z ewaluacjg placéwki szkolnej uniemozliwia wspotpra-
ce w pomocy stabszym kolegom, moze ograniczac¢ indywidualny sukces
dziecka, trudnosci w adaptacji emocjonalno-spotecznej (Cawthon, 2011).
W konsekwenc;ji osoby gtuche mogg odczuwa¢ samotnos¢ w inkluzji (Oli-
va, 2004). Poszukujgc koncepcji edukacji integracyjnej/inkluzyjnej, Gaj-
dzica (2013, s. 54) uwaza, ze sukcesy w polskiej rzeczywistosci szkolnej
muszg mie¢ podmiotowy charakter, a osiggniecia uczniéw i nauczycie-
li to nie tylko sukcesy dydaktyczne. Muszg by¢ one zsynchronizowane
z sukcesem wychowawczym, ktéry tworzy ,kulture edukaciji integracyj-
nej” i pozostaje w sferze osobistych odczu¢ pedagogdw, uczniéw oraz
ich rodzicow.

Wyzwaniem dla praktycznej realizacji kultury edukaciji integracyjnej,
a w perspektywie edukacji inkluzyjnej, jest zmiana zindywidualizowanej
pracy nauczyciela z dzieckiem w prace (wielo)specjalistycznego, koope-
racyjnego zespotu wraz z aktywng wspétpraca rodzicow. Wymaga to part-
nerskiego wzoru postepowania w procesie dydaktyczno-wychowawczym
i zmiany myslenia o jednolito$ci rozwigzan edukacyjno-rehabilitacyjnych
wobec 0s6b gtuchych i stabostyszgcych jako diugofalowego i rozwazne-
go zobowigzania dla wszystkich uczestnikdéw tego procesu.

Przyktadem wspotpracy tgczacej réozne przestrzenie spoteczne sg
dziatania organizacji pozarzgdowych, ogolnopolskich i lokalnych stowa-
rzyszenh na rzecz oséb z niepetnosprawnoscig. Jako przyktad i wzoér do
nasladowania podam funkcjonowanie ,Stowarzyszenia Rodzicéw i Przy-
jaciot Dzieci z Wadg Stuchu” w Krosnie (WWW.wadasluchu.org), zatozo-
nego przez grupe rodzicéw dzieci z wadg stuchu. Organizacja ta wspot-
pracuje z instytucjami spotecznymi, oswiatowymi i kulturalnymi, majgc na
celu jak najlepszg integracje dzieci z wadg stuchu ze spoteczenstwem.
Realizacja zasady wyrdwnywania szans 0séb z niepetnosprawnoscig stu-
chu i mowy, oparta na poszanowaniu réznorodnosci osob, uznaniu praw,
wzajemnej wspotpracy i dialogu, zapobiega marginalizacji oséb, a pro-
muje inkluzje spoteczng i partnerstwo lokalne (www.wadasluchu.org).
W wyniku synergii wychowawczej podnosi sie swiadomos¢ spoteczna
na temat osob z wadg stuchu, ich zasobdw, ograniczen, trudnosci. Oso-
by zaangazowane w prace stowarzyszenia od 20 lat pomagajg dzieciom
niestyszacym w przekraczaniu granic jezykowych ludzi postugujgcych
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sie réznymi sposobami komunikacji, w tym za pomoca polskiego jezy-
ka migowego (PJM). Gtéwne cele cyklicznych projektow ,Magia dzwie-
koéw pogranicza w muzyce, kulturze i przyrodzie polsko-stowackiej” czy
,Nasze dziedzictwo pogranicza — ksztattowanie tozsamosci kulturowej
u dzieci z wadg stuchu” miaty za zadanie nie tylko rozwijanie percepc;ji
stuchowej i zdolnosci komunikacyjnych dzieci niestyszgcych, ale row-
niez aktywne, kooperacyjne korzystanie z oferty kulturalno-oswiatowej
(Bienkowska i Gtowinska, 2013). Tworzenie lokalnej przestrzeni transgra-
nicznej sprzyja synergii, pomaga osobom gtuchym zaistnie¢ w Swiecie
uznajgcym wielokulturowosé i przetamuje postrzeganie innego, stwarza
mozliwo$¢ integraciji, co zapobiega izolacji i marginalizacji spotecznej (De
Clerk Goedele, 2016).

Wyzwaniem dla wspétpracy lekarzy z nauczycielami i rodzicami na
rzecz dziatan profilaktycznych sg badania przesiewowe stuchu przepro-
wadzane w roznych grupach wiekowych, zaréwno na terenach miej-
skich, jak i wiejskich (Skarzynski, 2012). Stosowane w Polsce programy
profilaktyczne, jako rutynowa diagnostyka stuchu w srodowisku przed-
szkolnym i szkolnym, byty mozliwe dzieki Swiadomej, aktywnej i kom-
petentnej wspotpracy srodowiska rodzinnego, szkolnego, a nie tylko
Srodowiska stuzb medycyny szkolnej (Gunia, 2005). Z danych Instytutu
Fizjologii i Patologii Stuchu wynika, ze co drugie dziecko i mtody czto-
wiek ma problemy z komunikacjg spowodowang zaburzeniami stuchu,
a hatas ,na wiasne zyczenie”, np. gtosne stuchanie muzyki, moze by¢
przyczyna bolow i zawrotéw gtowy, podwyzszonego cidnienia, trudnosci
w skupieniu uwagi, a w konsekwencji pohatasowego uszkodzenia stu-
chu zagrazajgcego zdrowiu i jako$ci zycia ludzi (http://slysze.ifps.org.pl/
gdy-muzyka-jest-halasem-ifps-uczy-ochrony-sluchu/). Systemowe dzia-
tania zapobiegajgce wadom stuchu, mowy i gtosu sg wiec kolejnym wy-
zwaniem dla synergii réznych obszaréw wiedzy.

Naszkicowany obraz przyktadéw wspotpracy spotecznej w kontekscie
zagrozen, szans i wyzwan w procesie kooperacji sSrodowisk edukacyjno-
-rehabilitacyjnych wobec dzieci niestyszgcych i ich rodzin utwierdza nas
w przekonaniu o realnej mozliwosci budowania wspdélnoty wychowaw-
czej i poszukiwania optymalnych rozwigzan dla podnoszenia jakosci zy-
cia 0sob niepetnosprawnych. Muszg to by¢ systemowe dziatania oswiaty,
bo zagadnienie jakosci zycia ucznia jest jednym z gtéwnych problemow
edukaciji szkolne;j.
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Oczekiwania rodzicow wobec wspotpracy na rzecz
wspierania rozwoju i podnoszenia jakosci zycia oséb
Z niepetnosprawnoscig — w swietle badan wiasnych

Dla zilustrowania wspétpracy srodowisk wychowawczych w procesie edu-
kacji, opieki i rehabilitacji osob z niepetnosprawnoscig stuchu odwotam
sie do wybranych wynikéw z badan wtasnych (Gunia, 2012). Przedmio-
tem badan byly opinie styszacych rodzicow (w wiekszosci matek) wy-
chowujacych dziecko gtuche na temat ich wspotpracy z logopeds i inny-
mi specjalistami w procesie terapii oraz ich oczekiwan w tym zakresie.

W badaniach postuzono sie metodg sondazu diagnostycznego za
pomocg kwestionariusza ankiety wtasnego autorstwa skierowanego do
matek dzieci objetych kompleksowg opiekg specjalistyczng w poradni re-
habilitacyjnej na terenie Krakowa. Badaniem objeto 62 rodzicow dzieci
gtuchych i stabostyszacych w wieku przedszkolnym (2-6 lat) i szkolnym
(7-12 lat). Na potrzeby niniejszego opracowania zaprezentowano wnioski
z badan.

Wiekszos¢ rodzicow (3/4) systematycznie korzystata z porad logo-
pedy, ktéry w systemie WWR dziecka z gtuchotg prelingwalng odgrywa
wiodgca role w dziataniach edukacyjno-rehabilitacyjnych. Rodzice pod-
kreslali znaczenie zaje¢ logopedycznych i ich systematyczno$é w pra-
cy w rehabilitacyjnej z dzieckiem. Réwnoczesnie przyznawali sie, ze nie
zawsze w cato$ci realizujg zalecenia logopedy w domu lub wykonujg je
czesciowo, co nie sprzyja wspotpracy w procesie rehabilitacji i nie akty-
wizuje do partnerstwa edukacyjnego.

Co druga matka lub ojciec regularnie (raz w tygodniu) uczestniczy w za-
jeciach terapeutycznych, podkreslajgc ich znaczenie w radzeniu sobie
z trudnosciami wychowawczymi. Pozostali badani uczeszczajg na zaje-
cia do poradni nieregularnie, tzn. raz lub dwa razy na miesigc lub na dwa
miesigce (30%) albo co pét roku (20%), korzystajac nie tylko z zaje¢ logo-
pedycznych, ale rowniez z opieki kompleksowej, tzn. lekarza, psychologa.

Przytoczone wybidrczo dane liczbowe swiadczg o tym, ze rodzice nie
sg w petni Swiadomi swojej roli jako partneréw specjalistow w terapii lo-
gopedycznej dzieci z wadg stuchu. Ich oczekiwania zwigzane z pomocg
i wsparciem w radzeniu sobie w sytuacjach trudnych zwigzane sg naj-
czesciej z niedostateczng iloscig wiedzy na temat niepetnosprawnosci
ich potomka, obawg o jego rozwoj, zdrowie i przyszte zycie oraz lekiem
przed petnieniem funkcji rodzicielskiej, ktorym towarzyszy poczucie zalu,
osamotnienia, bezradnosci i krzywdy.

Na podstawie przytoczonych wynikow z badan wtasnych i przeglgdu
literatury nie mozna jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie: czy synergia
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pojawia sie zgodnie z zatozeniami teoretycznymi pedagogiki specjalnej
w praktyce edukacyjnej w formie dialogu i obopdlnej wspotpracy? Na-
lezy jednak stwierdzi¢, ze rodzice dzieci z wadg stuchu nie zawsze sg
Swiadomi swoich praw i obowigzkéw wynikajgcych ze wspotdziatania
w partnerstwie wychowawczym. Wazne jest jednak wsparcie spoteczne
i przekonanie, ze mozna liczy¢ na pomoc ze strony najblizszych oséb
i specjalistow, ktérzy pomagajg przezwyciezac trudne sytuacje zyciowe
zwigzane z wychowaniem dziecka z niepetnosprawnoscia.

Reasumujgc: nie mozna odsuwac rodzicéw od odpowiedzialnosci za
wybor kierunku terapii i edukaciji dzieci z wada stuchu. Ich decyzje wpty-
wajg na przyszig jakosc¢ zycia nie tylko dziecka, ale catej rodziny, jednak
.koniecznym zatozeniem kazdego rozwigzania jest poszanowanie fun-
damentalnych norm etycznych” (Jan Pawet Il, 2005, s. 136). Dlatego tak
wazne jest ksztattowanie swiadomego wyboru metod oraz form wycho-
wania i terapii jako kategorii etycznej dla dobra dziecka.

Podsumowanie i wnioski

Obserwowane na przestrzeni ostatnich trzech dekad dynamiczne prze-
miany w diagnostyce, leczeniu i terapii dzieci/os6b z wadg stuchu i ich ro-
dzin zmierzaty do ich wsparcia w przezwyciezaniu trudnosci w spetnianiu
wymagan spotecznych o charakterze partnerskiej integracji, uczestnictwa
i aktywnosci we wspdlnocie najczesciej 0s6b komunikujgcych sie mowa.
Partnerstwo wymaga transdyscyplinarnej przestrzeni, w ktérej przekra-
czanie granic dyscyplin naukowych ukierunkowane jest na spoteczno-
-kulturowe i personalistyczne podejscie do wspotpracy wszystkich osob
bioragcych udziat w procesie wsparcia, edukacji, opieki nad osobg z nie-
petnosprawnoscig i jej rodziny.

Zaprezentowany obraz wspotpracy réznych przestrzeni spotecznych
w Swietle aktualnie obowigzujgcych zatozen w edukacji i rehabilitacji oséb
gtuchych i stabostyszgcych jest zorientowany na dziecko i jego rodzicéw
oraz osoby, ktore w mniejszym lub wiekszym stopniu podejmujg dziatania
pomocowe wobec budowania potencjatu rodziny dziecka niepetnospraw-
nego i tworzenia zréznicowanych wspolnot komunikacyjnych w réznych
przestrzeniach spotecznych. Czy budowanie potencjatu rodziny w formie
dialogu i obopdinej wspotpracy jest mozliwe? Podane przyktady swiad-
czg o synergii Srodowisk domowo-szkolnych.

Podsumowujgc: wspodtczesne teorie i obserwacie z praktyki pedagogiki
specjalnej propaguja réznorodnos¢ oferty wychowawczo-terapeutycznej
dostosowanej (w zatozeniach) do specjalnych potrzeb edukacyjnych
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dziecka/ucznia z wadg stuchu. Wymaga to po pierwsze: przygotowania
rodzicow, pedagogoéw i innych specjalistéw do partnerskiej relacji w pra-
cy terapeutycznej z dzieckiem i jego rodzing, po drugie: uswiadomienia
roli sSrodowisk lokalnych w tworzeniu przestrzeni wspierajgcej edukacje
i rehabilitacje dziecka w biegu jego zycia.
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