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Janusz Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”, Krakéw 2006, ss. 318.

Oficyna Wydawnicza ,Impuls” dostarcza kolejng interesujacg
i fachowg publikacje z zakresu mysli pedagogicznej. Tym razem
udostepnia opracowanie Janusza Gajdy, wybitnego znawcy i re-
prezentanta pedagogiki kultury, pod tytutem Pedagogika kultury
w zarysie.

Autor nadat opracowaniu usystematyzowany i chronologiczny
porzadek. W siedmiu rozdziatach omawia zasadnicze mysli
i zagadnienia odnoszgce sie do pedagogiki kultury. Przybliza
poglady klasykéw zaliczanych do tego nurtu. Przedstawia rodo-
wod i ksztattowanie sie zatozen filozoficznych i metodologicznych
oraz dokonujgce sie przemiany i uwarunkowania w interpretacji
pedagogiki kultury. Te czesci uzupetnia dziewiecdziesiecioma
czterema pytaniami, majgcymi na celu samokontrole oraz ukie-
runkowanie samoksztatcenia w opanowaniu tresci zawartej we
wszystkich rozdziatach.

Na oddzielng uwage zastuguje dotgczony wybor tekstow zna-
czacych przedstawicieli pedagogiki kultury: Wilhelma Diltheya,
Sergiusza Hessena, Bogdana Nawroczynhskiego, Bogdana Su-
chodolskiego, Karola Gorskiego oraz Ireny Wojnar. Wydaje sie,
ze rzetelna analiza i zaznajomienie sie z tekstami zrédtowymi
rozszerzy nie tylko aparat pojeciowy, ale naswietli rozumienie
i interpretacje omawianych zagadnien. Uzupetnienie obu czesci
stanowi bibliografia cytowanych pozycji oraz nota informacyjna
o wykorzystanych wczesniejszych publikacjach autora.

Pedagogika kultury w zarysie zostata pomyslana, jak pisze we
,Wprowadzeniu” autor, jako podrecznik akademicki i stanowi prébe

podsumowania kilkunastoletnich dociekarn dotyczacych aktual-
nosci idei pedagogiki kultury w kontekscie jej historycznych
osiggnie¢, wspbtczesnych kontrowersji wokot niej i perspektyw
rozwoju (s. 11).
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Nie sposob jednak w jednym opracowaniu, z czego z resztg zda-
je sobie sprawe autor, zamiesci¢ wszystkich watkow i probleméw
pojawiajgcych sie na przestrzeni lat z dziedziny pedagogiki kul-
tury. Omawiana publikacja stanowi z jednej strony kompendium
wiedzy z zakresu pedagogiki kultury, a z drugiej moze postuzyc¢
jako inspiracja czytelnika do osobistej pracy w rozwinieciu i po-
gtebieniu poruszonych zagadnienh.

W rozdziale pierwszym prezentowanej publikacji ,Pedagogika
kultury jako wielki kierunek mysli pedagogicznej” autor pragnie
wprowadzi¢ czytelnika w krag zainteresowan jednego z odreb-
nych, a zarazem znamiennych i znaczacych nurtéw dla rozwoju
nauki o wychowaniu. Zauwaza za Stefanem Wotoszynem, ze
w polskiej pedagogice XX wieku wyodrebniono trzy wielkie kie-
runki czy tez nurty teoretyczne: pedagogike psychologiczng i pe-
dagogike socjologiczng oraz pedagogike kultury, nazywang row-
niez pedagogikg humanistyczng albo pedagogikg personalistycz-
ng. Janusz Gajda przypomina, ze korzenie pedagogiki kultury
siegajg mysli starozytnej, dla ktérej wspdlng i dominujgcg cechg
byto ksztattowanie osobowosci w oparciu o dobra kultury. Nowym
impulsem, a nawet pewnego rodzaju bezposrednim rodowodem
dla pedagogiki kultury, byt przetom w podejsciu do nauk huma-
nistycznych pod koniec XIX wieku.

W jaki sposéb autor okresla przedmiot pedagogiki kultury?
Ujmujac to w sposéb lapidarny J. Gajda stwierdza, ze jest to

proces ksztatcenia oparty na spotkaniu jednostki ludzkiej z do-
brami kultury, co prowadzi do interioryzacji prezentowanych
w nich wartosci. Wynikiem tego jest wzbogacenie sit duchowych
cztowieka oraz tworzenie nowych wartosci (s. 17).

Wyjadnia tez, ze przedmiotem pedagogiki kultury jest humanizm,
ktéry odroznia go od naturalizmu, indywidualizmu czy socjolo-
gizmu w pedagogice.

Zarowno teoria, jak i praktyka wychowania wskazujg, ze
wszelka dziatalno$¢ pedagogiczna nie moze poming¢ zatozen
dotyczacych rzetelnej wiedzy o cziowieku. Dlatego w rozdziale
drugim zatytutowanym ,Zatozenia filozoficzne i metodologiczne
pedagogiki kultury” autor omawianej publikacji skupia swg uwage
na filozofii kultury i teorii wartosci. Upatruje w nich fundament
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pedagogiki kultury. Nalezy zauwazy¢, ze pedagogika kultury nie
jest jednorodna. Wyréznia sie w niej miedzy innymi kierunek
aksjologiczny i aktualistyczny czy tez wychowanie personalistycz-
ne. Autor publikacji w sposdb syntetyczny, ale bardzo przejrzysty
ujmuje istote rzeczy. Nakresla najpierw heglowska teorie rozwoju
ducha, ktérg uznaje za punkt wyjscia do zrozumienia zaréwno
zatozen filozoficznych, jak i pedagogiki kultury. Przywotuje tez
takich filozoféw, jak W. Dilthey, W. Windelband i H. Rickert oraz
E. Spranger, G. Kerschensteiner, B. Croce i G. Gentile, ktérzy
wywarli wptyw na rozwoj pedagogiki kultury.

Roéwnolegle do rozwijajgcej sie mysli wokét pedagogiki kultury
w Europie Zachodniej, takze na terenie naszego kraju intensyw-
nie zaznacza si¢ jej oddziatywanie. Kolejny, trzeci rozdziat, zostat
nazwany przez J. Gajde: ,Czotowi przedstawiciele pedagogiki
kultury w Polsce okresu dwudziestolecia miedzywojennego”. Do
najwybitniejszych przedstawicieli tego okresu zalicza: B. Nawro-
czynskiego, S. Hessena i B. Suchodolskiego. Uzupetnieniem po-
gladéw wymienionych pedagogéw jest przedstawienie zbieznych
z zatozeniami pedagogiki kultury koncepcji opracowanych przez
wybitnego socjologa F. Znanieckiego oraz psychologa i cztowie-
ka o szerokich zainteresowaniach S. Szumana.

W odrebnym czwartym rozdziale J. Gajda omawia ,Proble-
matyke wychowania narodowego, panstwowego i obywatelskie-
go”. Przedmiotem jego badan sg kwestie zwigzane z tym za-
kresem wychowania w Polsce w okresie miedzywojennym.
Z problematykg wychowania dobrego obywatela wigzano wycho-
wanie panstwowe i narodowe. Teoria wychowania obywatelskie-
go miata na celu przygotowanie mtodego pokolenia do form zycia
w panstwie demokratycznym. Dlatego w okresie dgzenia do nie-
podlegtosci i odzyskania jej po wielu latach oraz utworzenia
panstwa polskiego uwzglednienie w procesie edukacji takich ka-
tegorii, jak nardd, panstwo, obywatel, patriotyzm zyskiwato na-
czelng wartos¢. Uwzglednianie tych czynnikow nie mogto budzi¢
zastrzezen w tamtym czasie, a moze i w dobie obecnej nale-
zatoby je bardziej Swiadomie dostrzegac i eksponowac.

Posréd wielu nazwisk podejmujgcych zasygnalizowane za-
gadnienie autor publikacji ograniczyt sie do omoéwienia najbar-
dziej charakterystycznych stanowisk uznanych reprezentantow.
Przybliza odbiorcy poglady na wychowanie narodowe w ujeciu
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L. Zarzeckiego i problematyke wychowania panstwowego w twér-
czosci K. Sosnickiego. Nastepnie omawia poglady Z. Mystakow-
skiego na role kultury w ksztattowaniu osobowosci i wychowaniu
narodowym i panstwowym, jak rowniez edukacje narodowa, pan-
stwowg i obywatelskg w twérczosci B. Nawroczynskeigo oraz
refleksje B. Suchodolskiego na temat edukacji narodowej
i panstwowe;.

Uzupetnieniem tej czesci opracowania jest przywotanie skrajnie
nacjonalistycznych pogladéw w wychowaniu, reprezentowanych
przez uznawanego teoretyka w Niemczech E. Kriecka. Na podsta-
wie zaprezentowanych stanowisk i pogladéw autor rozprawy przed-
stawia zasadnicze roznice, ktére mozna scharakteryzowac jako

ksztattowanie postaw humanistycznych, odpowiedzialno$ci mo-
ralnej w spetnianiu powinnosci obywatelskich, wychowania w du-
chu patriotyzmu — zaktadajgcego réwnoprawnos$¢ innych nacji;
z drugiej strony — kontynuuje autor — jako ksztattowanie postawy
totalitaryzmu politycznego przez Slepe podporzadkowanie sie
ideologii nazizmu, szowinizmu i rasizmu (s. 101).

Wynika z tego, ze wychowanie wyprowadzane z idei harodu mo-
ze stuzyc¢ integracji spoteczenstwa, albo zagraza¢ wartosciom
ogolnoludzkim i nie$¢ ze sobg destrukcje i pogarde.

Kolejny, pigty rozdziat, zatytutowany ,Pedagogika kultury po
drugiej wojnie Swiatowe]” zwraca uwage na jej kontynuacje i roz-
woj mimo pojawiajgcych sie miedzy innymi zarzutdw, ze

nurt ten ewoluowat w kierunku spotecznych wartosci kultury utoz-
samianych z humanistycznym rozwojem $wiata i cztowieka. Stad
wzieto sie okreslenie jej jako pedagogiki humanistycznej (s. 103).

Autor swoje badania grupuje wokoét trzech gtéwnych zagadnien,
ktore charakteryzujg zarowno teoretyczne, jak réwniez praktycz-
ne dziatania skoncentrowane na edukac;ji kulturalnej i na proble-
matyce spotecznych wartosci kultury. Do wyréznionych zagad-
nien zalicza: ogélng problematyke edukacji kulturalnej w Swietle
raportow ONZ — UNESCO i jej realizacje; problematyke wycho-
wania estetycznego, zwlaszcza wychowania przez sztuke; oraz
problemy uczestnictwa w kulturze i jej upowszechnianie i anima-
cji kulturalnej.
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Za autorem publikacji nalezy wyrézni¢ dwa okresy w ksztat-
towaniu sie pedagogiki kultury po drugiej wojnie Swiatowe]
w naszym kraju. Pierwszy faczy sie z niesprzyjajacym, a nawet
wrogim, stosunkiem witadzy i polityki parstwa do charakteru i za-
kresu badan pedagogiki kultury. Drugi okres przypada na czas po
1995 r. Rozpoczyna go zwrot zapoczgtkowany ogélnopolska kon-
ferencjg zorganizowang przez Zakiad Teorii Upowszechniania
Kultury Instytutu Pedagogiki UMCS w Lublinie we wspoéidziataniu
z Zaktadem Dydaktyki Wyzszej Szkoty Oficerskiej Sit Powietrz-
nych w Deblinie oraz Oddziatem Polskiego Towarzystwa Pe-
dagogicznego w Lublinie i pod patronatem Komitetu Nauk Pe-
dagogicznych PAN. Data ona poczatek dyskursowi na temat
tozsamosci pedagogiki kultury i jej powrotu do historycznej nazwy
i dalszego rozwoju i ewoluciji.

Rozdziat sz6sty zatytutowany ,Pedagogika religijna, chrzes-
cijanska i personalistyczna — bliska pedagogice kultury” poswie-
cony zostat poszukiwaniom zaréwno réznic, jak i wspolnych cech
dla wymienionych kierunkéw pedagogicznych. Autor stwierdza,
ze ich wspdlng cecha jest to, co wyraza sie w

dominujacej roli zycia duchowego czy wartosci w rozwoju czto-
wieka oraz ksztattowaniu jego osobowosci. (Natomiast) réznice
dotyczg gtoéwnie hierarchii owych wartosci (s. 141).

W tym kontek$cie dokonuje interpretacji pedagogiki religijnej
w ujeciu F.W. Foerstera, omawia presonalizm J. Maritaina
i E. Mouniera oraz wychowanie w ducha personalistycznym
K. Gérskiego. Autor rozprawy zwrocit ponadto uwage na okres po
drugiej wojnie swiatowej. Stwierdzit, ze w tym okresie do upo-
wszechnienia kultury i mysli chrzescijanskiej przyczynito sie
miedzy innymi Srodowisko uczelni katolickiej w Lublinie. Nad-
mienit, ze wsrod jego propagatoréw byli S. Kunowski i J. Pastusz-
ka i inni pedagodzy oraz srodowiska czynnie zaangazowane
w krzewienie idei wychowania w duchu chrzescijanskim. W tej
perspektywie nie mozna byto poming¢, jak zaznacza autor,
bogatej i tworczej dziatalnosci papieza Jana Pawia Il i jego mysli
filozoficznej i spotecznej, szczegdlnie odwotujgcej sie do filozofii
kultury, aksjologii i wychowania.

.Kontrowersje i dylematy pedagogiki kultury i edukacji kultu-
rowej w Polsce” zostaly zasygnalizowane w pracy J. Gajdy

319



I

320

i B
/ [

w siddmym rozdziale. Nie spos6b zaréwno w obecnej recenzji,
jak rowniez w catej publikacji, dokona¢ zadowalajacej analizy
i oceny stojgcych przed pedagogikg kultury zadan i zwigzanych
Zz nimi réznorodnych napie¢, obaw, kontrowersji i dyskusji.
W oparciu o zasygnalizowane spostrzezenia autor zwraca uwa-
ge przede wszystkim na to, co powinno taczy¢ réznorodne
nurty, tendencje i dyscypliny edukacyjne. Jego zdaniem pfa-
szczyzng jednoczacy wszystkie te trendy stanowié powinny
wartosci w réznych aspektach ujmowanej kultury i jej znacza-
cej roli w edukacji, zwlaszcza w ksztatceniu humanistycznym
i w podmiotowym traktowaniu wychowanka. Potrzeba ta wynika,
jak to przekonywajgco wyrazit autor publikacji, zawsze z podej-
mowanych wysitkdw wychowawczych na rzecz ksztattowania
humanistycznych postaw i dgzen do umozliwienia rozwoju pet-
nego cztowieczenstwa.

W sposdb godny znawcy przedmiotu J. Gajda zaproponowat
i ujgt w cztery grupy gtéwne zagadnienia, ktére moga sie pojawic
zarbwno w obecnej rzeczywistosci, jak i w przysziosci. Zaliczyt do
nich najpierw tres¢ i zakres kultury, jej antropologiczne ujecie,
ktére stanowi podstawe wspétczesnej paidei oraz podstawe
kanonu wartosci i wzajemnych relacji miedzy edukacjq i kultura.
Nastepng kwestig, ktdrg powinna zajaé sie pedagogika kultury,
bedzie wychowanie patriotyczne i obywatelskie. Nalezy przy tym
uwzgledniaé znaczenie tozsamosci obywatela matej ojczyzny
i kraju w perspektywie ksztattowania sie obywatela kontynentu
i wiata w aspekcie wielokulturowosci. Kolejng grupe zagadnien
stanowig zbieznos¢, roznice i wzajemne powigzania miedzy pe-
dagogikg kultury, personalizmem katolickim, pedagogikg chrze$-
cijanska a innymi kierunkami. Ostatnig grupe zagadnien nalezy
sprowadzi¢ do poszukiwania odpowiedzi na pytanie, co tgczy
pedagogike kultury i edukacje miedzykulturowg oraz jakie sg
zatozenia ideowe i programowe Zespotu Pedagogiki Kultury
i Edukacji Miedzykulturowe;.

Na zakonczenie mozemy stwierdzi¢ za prof. Tadeuszem Le-
wowickim, ze prezentowana w ksigzce cze$¢ historyczna jest
probg odtworzenia gtéwnych idei, pogladéw i sporow z prze-
sztosci. Natomiast cze$¢ traktujgca o wspétczesnosci zawiera
autorski, oryginalny wykfad problemow, jak rowniez przeglad
spraw i wydarzen omawiajgcych aktualng kondycje pedagogiki
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kultury. Skoro wiec prof. Janusz Gajda od wielu lat wspottworzy
pedagogike kultury i bada jej aktualny stan, moze przedstawic
analizowane kwestie w spos6b najbardziej kompetentny, dlate-
go ksigzka jego autorstwa warta jest rekomendacji i wnikliwej
lektury.

Janusz Moétka SJ
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