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Ewangelia inspiracja dla nauk o wychowaniu

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest pokazanie na przyktadzie perykopy ewangelicznej, ze Biblia
poza religijnym przestaniem moze dostarczac¢ wielu inspiracji do przemyslen pedagogicznych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W artykule zamierzamy wyjasnic, w jakiej mierze, w jakim
zakresie Biblia moze inspirowac myslenie przedstawicieli nauk o wychowaniu. Prowadzone bada-
nia majg charakter jakosciowy. W analizach zostaje wykorzystana technika analizy kategorialnej.

PROCES WYWODU: Powszechnie przyjmuje sie, ze Biblia przekazuje tresci religijne. Jedno-
czesnie jesteSmy $wiadomi tego, ze siegajg po nig nie tylko osoby wierzace, ale i niewierzace,
poszukujac w niej wyjasnien kwestii historycznych, archeologicznych itd. Przekonani o tej bogatej
ofercie tekstéw biblijnych zaczeli$my poszukiwa¢ inspiracji, jakich Biblia moze dostarczy¢ przed-
stawicielom nauk o wychowaniu.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Swiadomi tego, ze Biblia nie jest klasycznym podrecznikiem
pedagogicznym, a zatem nie moze udziela¢ jednoznacznych odpowiedzi na stawiane przez te dy-
scypling pytania, doszliSmy do wniosku, ze poza przekazem tresci religijnych znajdziemy w niej
wiele inspiracji dla pedagogicznego myslenia i dziatania. Za znaczgcy impuls uwazamy uwrazli-
wianie Biblii na rzeczywisto$¢ niematerialng, na transcendencje oraz dopuszczanie innych form
poznania niz poznanie intelektualne.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Otwartos$¢, a takze brak uprzedzen natury swiato-
pogladowej pozwalajg stwierdzié, ze Biblia poza swoim nadrzednym celem, jakim jest ukazywa-
nie relacji Boga z ludZzmi, dostarcza tym ostatnim takze wielu inspiracji do przemyslen w zakresie
uktadania relacji wychowawca-wychowanek.

— SLOWA KLUCZE: BIBLIA, EWANGELIA, POZNANIE RELIGIJNE, WYCHOWANIE

RELIGIJNE, TRANSCENDENCJA
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ABSTRACT

The Gospel — An Inspiration for the Sciences of Pedagogy

REASEARCH OBJECTIVE: On the example of evangelical pericope, the research aim is to pre-
sent the fact that the Bible beyond a religious message can provide many inspirations for peda-
gogical reflections.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In this article we intend to explain the scale and
range of the Bible possibilities inspiring the thinking of representatives of the sciences of peda-
gogy The research is of a qualitative nature. In analysis the technique of category analysis has
been applied.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Commonly, one takes for granted that the Bible
passes the religious contents. At the same time, we are aware of the fact that not only the faith-
ful persons draw for them abut also unfaithful ones who seek the explanations for the histori-
cal, archeological etc. matters in it. Convinced of so rich offer that the Bible texts include we
started searching the inspiration which the Bible can provide the representatives of the scienc-
es of pedagogy with.

RESEARCH RESULTS: Aware of the fact that the Bible is not only the typical pedagogical hand-
book, thus, that it can not give the unambiguous answers to the questions posed by this discipline,
we came to conclusion that beyond the message of religious contents we could find a lot of inspi-
rations in it for pedagogical thinking and acting. We can see the significant impulse in the Bible
that sensitizes people to non-material reality, transcendence, and openness to other forms of cog-
nition than intellectual one.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECCOMENDATIONS: Openness and the lack of
prejudices of ideological nature make us claim that the Bible, apart from own main goal which is to
show the relation between God and people, provides the last ones with many human inspirations
for reflection upon building the relation between the form — teacher and pupil.

— KEYWORDS: THE BIBLE, GOSPEL, RELIGIOUS COGNITION, TRANSCENDENCE

Wprowadzenie

Przekonanie, ze ksiegi biblijne przekazujg przede wszystkim prawdy, tresci religijne,
nie odbiera do nich dostepu niewierzgcym. Dla wielu z nich Biblia staje sie bestsel-
lerem. Siegajg do niej takze przedstawiciele dyscyplin naukowych: historycy, arche-
ologowie, literaturoznawcy, badacze kultury itd. ldgc tym tropem, chcemy postawi¢
pytanie o to, w jakiej mierze, w jakim zakresie Biblia inspiruje myslenie przedstawi-
cieli nauk o wychowaniu. W mysleniu tym trzeba mie¢ na uwadze dialog Boga i Jego
proces wychowywania cztowieka (Léon-Dufour, 1973, s. 1085-1089; Hadwiger, 1978,
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s. 100-103; Rahner, 1987, s. 72-78; Hilger, Leimgruber i Ziebertz, 2001, s. 84-87;
Muller, 2015, s. 83-85).

W artykule poddamy analizie perykope o uczniach Jezusa idgcych do Emaus (tk 24,
13-34). Na podstawie jej przestania religijnego wskazemy mozliwe aspekty inspirujgce
przedstawicieli nauk o wychowaniu. W rozwigzaniu postawionego problemu korzystaé
bedziemy z metod jako$ciowych, uwzgledniajac technike analizy kategorialnej, wcze$-
niej nazywang metoda/technikag analizy strukturalnej (Marek, 1998, s. 171-182). Za jej
pomocg w tekécie wyrdznimy osoby i rzeczy majgce znaczenie dla wydarzenia oraz za-
chodzace miedzy nimi relacje. Nazywamy ich ,aktorami”. Kolejnym elementem analizy
jest wyrdznienie miejsca akcji oraz czasu, w jakim toczy sie akcja wydarzenia. W koncu
bierzemy pod uwage oczekiwania aktorow. Ostatnim elementem sg wartosci, do ktérych
odwotujg sie uczestnicy narracji. Odkryte w tekscie przestanie religijne stanie sie pod-
stawg do refleksji nad jego inspiracjg myslenia pedagogicznego.

Analiza perykopy

3Tego samego dnia dwaj z nich byli w drodze do wsi, zwanej Emaus, oddalonej sze$¢dzie-
sigt stadiéw od Jerozolimy. “Rozmawiali oni z sobg o tym wszystkim, co sie wydarzyto.
5Gdy tak rozmawiali i rozprawiali z sobg, sam Jezus przyblizyt sie i szedt z nimi. '®Lecz oczy
ich byly niejako na uwiezi, tak ze Go nie poznali. On za$ ich zapytat: ,C6z to za rozmowy
prowadzicie z sobg w drodze?” Zatrzymali sie smutni. '®A jeden z nich, imieniem Kleofas,
odpowiedziat Mu: , Ty jestes chyba jedynym z przebywajacych w Jerozolimie, ktory nie wie,
co sie tam w tych dniach stato”. '*Zapytat ich: ,C6z takiego?” Odpowiedzieli Mu: ,To, co sie
stato z Jezusem Nazarejczykiem, ktory byt prorokiem poteznym w czynie i stowie wobec
Boga i catego ludu; %jak arcykaptani i nasi przywodcy wydali Go na $mier¢ i ukrzyzowa-
li. A mys$my sie spodziewali, ze On wtasnie miat wyzwoli¢ Izraela. Tak, a po tym wszystkim
dzi$ juz trzeci dzien, jak sie to stato. 22Nadto jeszcze niektore z naszych kobiet przerazity
nas: byly rano u grobu, %a nie znalazitszy Jego ciata, wrdcity i opowiedziaty, ze miaty wi-
dzenie aniotéw, ktérzy zapewniaja, iz On zyje. #*Poszli niektorzy z naszych do grobu i za-
stali wszystko tak, jak kobiety opowiadaty, ale Jego nie widzieli”.

%Na to On rzekt do nich: ,O nierozumni, jak nieskore sg wasze serca do wierzenia we
wszystko, co powiedzieli prorocy! 2Czyz Mesjasz nie miat tego cierpie¢, aby wejs¢ do
swej chwaty?” #| zaczynajgc od Mojzesza poprzez wszystkich prorokéw wykfadat im, co
we wszystkich Pismach odnosito sie do Niego.

%Tak przyblizyli sie do wsi, do ktdrej zdgzali, a On okazywat, jakoby miat i$¢ dalej. *Lecz
przymusili Go, méwigc: ,Zostan z nami, gdyz ma sie ku wieczorowi i dzien si¢ juz nachylit”.
Wszedt wiec, aby zostac¢ z nimi. **Gdy zajat z nimi miejsce u stotu, wzigt chleb, odmowit
btogostawienstwo, potamat go i dawat im. *'Wtedy oczy im sig otworzyty i poznali Go, lecz
On zniknat im z oczu. *I méwili nawzajem do siebie: ,,Czy serce nie patato w nas, kiedy roz-
mawiat z nami w drodze i Pisma nam wyjasniat?” 3W tej samej godzinie wybrali sig i wro-
cili do Jerozolimy. Tam zastali zebranych Jedenastu i innych z nimi, *ktérzy im oznajmili:
,Pan rzeczywiscie zmartwychwstat i ukazat si¢ Szymonowi”. **Oni réwniez opowiadali, co
ich spotkato w drodze, i jak Go poznali przy tamaniu chleba (Lk 24, 13-34).
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W tekscie wyrézniamy nastepujacych aktoréw:

» dwaj uczniowie: ,A jeden z nich, imieniem Kleofas” (w. 18);

» Jezus: ,Gdy tak rozmawiali i rozprawiali z sobg, sam Jezus przyblizyt sie i szedt
z nimi. "SLecz oczy ich byly niejako na uwigzi, tak ze Go nie poznali” (w. 15-16);
,Gdy zajat z nimi miejsce u stotu, wziagt chleb, odmowit btogostawiehstwo, pota-
mat go i dawat im. Wtedy oczy im sie otworzyty i poznali Go, lecz On zniknat im
z oczu” (w. 30-31).

» ,Jedenastu i innych z nimi” (w. 33).

Wydarzenie powigzane zostato z dwoma miejscami:

» wsig ,Emaus, oddalong ,sze$¢dziesigt stadiéw od Jerozolimy” (w. 13) oraz

» Jerozolima: ,Nadto jeszcze niektére z naszych kobiet przerazity nas: byly rano
u grobu” (w. 22); ,a nie znalaztszy Jego ciata, wrdcity i opowiedziaty, ze miaty widze-
nie aniotéw, ktérzy zapewniaja, iz On zyje” (w. 23); ,Poszli niektérzy z naszych do
grobu i zastali wszystko tak, jak kobiety opowiadaty, ale Jego nie widzieli” (w. 24);
»1am zastali zebranych Jedenastu i innych z nimi” (w. 33).

Dzieki odkrytym relacjom, jakie nawigzali, dostrzegamy natomiast, ze wptyw na nie
wywiera Jezus (w. 15), ktéry niezauwazalnie dotgcza do dwdch ucznidéw (w. 13) zmie-
rzajgcych z Jerozolimy do Emaus. ,Jeden z nich, imieniem Kleofas” (w. 18), zapytany
przez Jezusa o powdd smutku, zauwaza: , Ty jestes chyba jedynym z przebywajgcych
w Jerozolimie, ktéry nie wie, co sie tam w tych dniach stato” (w. 18). Ocena ta pozwa-
la Jezusowi podjg¢ rozmowe (w. 17, 19), w ktdrej najpierw daje im do zrozumienia, ze
nie znajg catej prawdy: ,,On rzekt do nich: «O nierozumni, jak nieskore sg wasze serca
do wierzenia we wszystko, co powiedzieli prorocy! Czyz Mesjasz nie miat tego cierpiec,
aby wejs¢ do swej chwaty». | zaczynajgc od Mojzesza poprzez wszystkich prorokéw
wyktadat im, co we wszystkich Pismach odnosito sie do Niego” (w. 25-27).

Zaangazowanie Jezusa w codzienno$¢ uczniow wywotata takze zmiang ich patrzenia
na Jego Osobe. W miejsce zarzutu , Ty jestes$ chyba jedynym z przebywajgcych w Je-
rozolimie, ktory nie wie, co sie tam w tych dniach stato” (w. 18) pojawia sie sympatia
i gest zyczliwosci, kiedy ,przyblizyli sie do wsi, do ktérej zdgzali, a On okazywat, jakoby
miat iS¢ dalej. Lecz przymusili Go, méwigc: «Zostan z nami, gdyz ma sie ku wieczorowi
i dzien sie juz nachylit». Wszedt wigc, aby zosta¢ z nimi” (w. 28-29). Ten gest uczniéw
Jezus nie tylko docenia, przyjmujgc zaproszenie do pozostania z nimi, ale tez otwie-
ra ich serca na catg prawde o wydarzeniach Wielkiego Pigtku. ,Gdy zajgt z nimi miej-
sce u stotu, wzigt chleb, odmowit btogostawienstwo, potamat go i dawat im. Wtedy oczy
im sie otworzyty i poznali Go, lecz On zniknat im z oczu. | méwili nawzajem do siebie:
,Czy serce nie pafato w nas, kiedy rozmawiat z nami w drodze i Pisma nam wyjasniat?”
(w. 30-32). Mozna powiedzie¢, ze pomdgt im zrozumie¢ doswiadczenie, ktére posiada-
li, ale ktérego jeszcze w petni nie rozumieli. Wyrazem zrozumienia nabytego wczesniej
doswiadczenia jest stwierdzenie ewangelisty: ,| méwili nawzajem do siebie: «Czy serce
nie patato w nas, kiedy rozmawiat z nami w drodze i Pisma nam wyjasniat?»” (w. 32).
Stowa te wskazujg, ze dopiero uczyniony przez Jezusa gest tamania chleba spowodo-
wat rozpoznanie Go jako Zmartwychwstatego.
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Wiele swiatta w zrozumienie analizowanego tekstu wnosi okres$lenie czasu oraz
oczekiwan. Kategoria czas pokazuje, ze wydarzenie rozgrywa sie w Niedziele Wielka-
nocng: ,dzis$ juz trzeci dzien, jak sie to stato” (w. 21); ,tego samego dnia” (w. 13); ,dzien
sie juz nachylit’ (w. 29); ,w tej samej godzinie wybrali sig¢ i wrdcili do Jerozolimy” (w. 33).
Moze to sugerowac, ze niekiedy nastepstw wydarzenh cztowiek nie jest w stanie ogar-
nac. Jesli nadto wezmiemy pod uwage oczekiwania ucznidow: ,mysSmy sie spodziewa-
li, ze On wiasnie miat wyzwoli¢ Izraela” (w. 21), to ich dalszy bieg wprost uniemozliwia
ogarniecie catosci nastepujacych po sobie wydarzen. Powiemy, ze uczniowie w tych za-
wirowaniach nie mieli mozliwosci spokojnego rozwazenia tego wszystkiego, czego byli
swiadkami w ostatnich dniach. Kategoria miejsce: Jerozolima i Emaus wskazuje nato-
miast na droge wewnetrznej przemiany ucznidw. Jerozolime nalezy kojarzy¢ z warto$cia,
jaka wierzacy Zydzi taczyli z tym miastem: byta miastem $wietym, miastem szczegélnej
obecno$ci Boga. Podobnie uczniowie Jezusa miasto to postrzegali jako warto$¢. Kilka
dni wczeéniej — w Niedziele Palmowg — weszli wraz z Jezusem do Jerozolimy petni na-
dziei i oczekiwan, ze niebawem Jezus spetnieni ich mesjanskie oczekiwania. Kiedy ta
ostatnia warto$¢ zdaje sie znika¢ z ich horyzontéw, wéwczas takze Jerozolima traci dla
nich sens. Opuszczajg ja!

Krok ten podyktowany byt w mniemaniu uczniéw ich niespetnionymi oczekiwaniami:
~LAmysmy sie spodziewali, ze On wtasnie miat wyzwoli¢ Izraela” (w. 21). Z tekstu wynika
tez, ze wartoscig, wokot ktérej rozgrywa sie cate wydarzenie, jest Jezus: ,,Odpowiedzieli
Mu: «To, co sie stato z Jezusem Nazarejczykiem, ktory byt prorokiem poteznym w czynie
i stowie wobec Boga i catego ludu; jak arcykaptani i nasi przywodcy wydali Go na Smieré
i ukrzyzowali»” (w. 19-20); ,gdy zajat z nimi miejsce u stotu, wziat chleb, odmowit btogo-
stawienstwo, potamat go i dawat im” (w. 30); ,opowiadali, co ich spotkato w drodze, i jak
Go poznali przy tamaniu chleba (w. 35); ,Pan rzeczywiscie zmartwychwstat i ukazat sie
Szymonowi” — potwierdzajg pozostali w Jerozolimie uczniowie (w. 35).

Jerozolima T,

Opuszczenie Jerozolimy nadaje znaczenie kolejnym wydarzeniom, ktore przedstawia
schemat relacji ucznidw miedzy sobg oraz tych, ktére nawigzali z Jezusem.
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Spotkanie i rozpoznanie Jezusa odmienito ich myslenie, a takze ich wartosciowanie.
Wracajg do Jerozolimy.

/ Jerozolima

Religijne przestanie perykopy

Religijnym przestaniem analizowanego tekstu biblijnego jest prawda o tym, ze Jezus,
cho¢ zostat zabity, zyje, zmartwychwstat (w. 30-35). W przekazie tej prawdy wiary przywo-
tuje ewangelista kontekst zdarzen: ,Tego samego dnia” (w. 13), kiedy kobiety przyniosty
uczniom wiadomos$¢ o tym, ze Jezus zyje, zmartwychwstat, ,dwaj z nich” (w. 13) —jeden
miat na imie Kleofas (w. 18) — ,byli w drodze do wsi, zwanej Emaus, oddalonej sze$¢-
dziesiat stadiéw od Jerozolimy” (w. 13). Pamietajgc, ze Jerozolima byta dla wierzacych
Zydow, a zatem takze i ucznidéw Jezusa, znakiem bliskosci Boga i wypetniania sie Jego
obietnic, wyjscie z miasta ucznidéw oznacza odejscie od wiary w blisko$¢ Boga i zapo-
wiedz spetnienia sie mesjanskich obietnic, ktdre wigzali z Jezusem. Przyznaja: ,A mysmy
sie spodziewali, ze On wiasnie miat wyzwoli¢ Izraela. Tak, a po tym wszystkim dzis$ juz
trzeci dzien, jak sie to stato” (w. 21).

To, ze ,rozmawiali oni z sobg o tym wszystkim, co sie wydarzyto” (w. 14), wskazuje na
zakres ich myslenia i poznania: majg swiadomos¢ konsekwencji wydarzenia Wielkiego
Pigtku — $mierci Jezusa oraz znaczenia tego faktu dla dalszych swych loséw. Wszystko to
wyzwolito w nich przygnebienie, rezygnacje i smutek (w. 17). Bez znaczenia byly sygnaty
o zmartwychwstaniu Jezusa: ,oczy ich byly niejako na uwiezi” (w. 16) — nie rozumieli, nie
brali ich pod uwage. Takie myslenie spowodowato, ze kiedy Jezus przytgczyt sie do nich,
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oni ,Go nie poznali” (w. 16), a takze usitowali mu przekaza¢ wiasny osad o zaistniatej sy-
tuacji: , Ty jestes chyba jedynym z przebywajacych w Jerozolimie, ktéry nie wie, co sie
tam w tych dniach stato” (w. 18). Dlatego ,odpowiedzieli Mu: «To, co si¢ stato z Jezusem
Nazarejczykiem (...)” (w. 19-21). ,Nadto jeszcze niektdre z naszych kobiet przerazity nas:
byty rano u grobu” (w. 22), ,a nie znalaziszy Jego ciata, wrdcity i opowiedziaty, ze miaty
widzenie aniotdw, ktérzy zapewniajg, iz On zyje” (w. 23). ,Poszli niektorzy z naszych do
grobu i zastali wszystko tak, jak kobiety opowiadaty, ale Jego nie widzieli” (w. 24). Wszyst-
ko to pokazuje, ze zgromadzone przez uczniéw doswiadczenia empiryczne dostarczyty
im argumentow, by sadzi¢, ze ich marzenia, oczekiwania spefzty na niczym.

Inaczej doswiadczenia ucznidow wyjasnia Jezus. ,Zapytat: «C6z to za rozmowy pro-
wadzicie z sobg w drodze?»” (w. 17, 19). Pytaniem swym umozliwia im sformutowa-
nie przedmiotu swych trosk, zmartwien i niepokojow. Ich do$wiadczenie poddaje nowej
interpretacji objasnianej w swietle Bozych obietnic. ,Zaczynajgc od Mojzesza poprzez
wszystkich prorokéw wyktadat im, co we wszystkich Pismach odnosito sie do Niego”
(w. 27). Od tego tez momentu Jezus przejmuje inicjatywe. Zwraca si¢ do uczniéw:
,0 hierozumni, jak nieskore sg wasze serca do wierzenia we wszystko, co powiedzie-
li prorocy!” (w. 25). ,Czyz Mesjasz nie miat tego cierpie¢, aby wejs¢ do swej chwaty?”
(w. 26). Na tym etapie wspolnego wedrowania Jego stowa nie byly jednak jeszcze dla
ucznidéw rozstrzygajgce. Co wigcej, Jezus pozostawia im wolno$¢ dalszego oceniania
tego wszystkiego, co sie wydarzyto w Swietle swoich wyjasnien. ,Tak przyblizyli sie do
wsi, do ktérej zdgzali, a On okazywat, jakoby miat iS¢ dalej” (w. 28).

W parze z dziataniem Jezusa idzie tez zachowanie uczniéow. Charakteryzuje je wraz-
liwos¢ na nowa sytuacje, w jakiej znalezli sie oni sami, a takze towarzysz ich wedréwki:
zapadajgcy zmrok oraz gotowos¢ dalszego wedrowania tego, ktory z nimi szedt. By¢
moze Jego interpretacja ostatnich wydarzen skfonita ich do tego, ze ,przymusili Go,
mowigc: «Zostan z nami, gdyz ma sie ku wieczorowi i dzien si¢ juz nachylit»” (w. 29).
Zaproszenie spowodowato, ze Jezus ,Wszedt wiec, aby zostaé z nimi” (w. 29). Zajecie
przez Niego miejsca przy stole, a nastepnie btogostawienie i famanie chleba oraz po-
danie go uczniom do spozycia (w. 30) wywotato radykalng zmiane w uczniach: Jezus
zostat rozpoznany, w nastepstwie czego ,w tej samej godzinie wybrali sie i wrécili do
Jerozolimy” (w. 33).

Powro6t do Jerozolimy jest wyrazem zrozumienia tajemnicy i postannictwa Jezusa,
ktore przyblizat podczas swej ziemskiej dziatalnosci. Wydarzenie obrazuje wiec zmiane —
transformacje, jaka dokonata sie w uczniach. Charakteryzuje jg przejscie od poczucia
kleski do radosci oraz poczucie zwyciestwa. Spotkanie z Jezusem, Jego wyjasnienia,
a wreszcie gest famania chleba odmienity to my$lenie. Daty tez podstawy do wiary, ze
On zyje. ,Méwili nawzajem do siebie: «Czy serce nie patato w nas, kiedy rozmawiat
z nami w drodze i Pisma nam wyjasniat?»” (w. 32). Ich niewiedza o Jezusie zmienita sie
w wiedze, ktdrg dzielg sie w Jerozolimie z Jedenastoma i tymi, ktorzy z nimi przebywali
(w. 33), a ci to potwierdzaja: ,Pan rzeczywiscie zmartwychwstat i ukazat sie Szymonowi”
(w. 34). W tym kontek$cie budzi sie pytanie nie o to, czy On rzeczywiscie zmartwych-
wstat, ale o to, jak Go odnalez¢ i rozpozna¢ w codziennym zyciu? Gdzie Go szukac?
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Jakie znaki Jego obecnosci znajdujemy w codziennosci? Jak szuka¢ sit i odwagi do
przezwyciezania poczucia beznadziejnosci?

Pedagogiczne znaczenie perykopy

Uwazny pedagog w tekstach biblijnych odnajdzie inspiracje do podjecia tematéw po-
wigzanych z dziatalno$cig wychowawcza. Analizowana perykopa sktania np. do refleks;ji
nad tym, co znaczy dla funkcjonowania cztowieka przytgczenie sie Jezusa do uczniéw
zmierzajgcych do Emaus? O co chodzi, gdy ewangelista pisze, ze w drodze Jezus wy-
jasniat uczniom Pisma? W jaki sposéb zostat wywarty na Jezusa nacisk, by pozostat
z uczniami? Te i podobne pytania sktaniajg do refleksji nad charakterem dziatarh wspo-
magajgcych wychowanka w poszukiwaniu prawdy.

Towarzyszenie wychowawcze

Pierwsza z kwestii podjetych w Ewangelii, ktéra wydaje sie inspirowa¢ myslenie pedago-
giczne, skiania do refleksji nad formg komunikowania sie ludzi. Jezus ,przyblizyt sie i szedt
znimi” (w. 15) i ,zapytat: «Coz to za rozmowy prowadzicie z sobg w drodze?»” (w. 17, 19).
Stowem, pyta o to, co w tej chwili absorbuje uczniéw. W ten sposéb przywotuje ich podsta-
wowe do$wiadczenie z tym, ,.co sie stato z Jezusem Nazarejczykiem, ktory byt prorokiem
poteznym w czynie i stowie wobec Boga i catego ludu; jak arcykaptani i nasi przywodcy
wydali Go na $mierc¢ i ukrzyzowali. A mysmy sie spodziewali, ze On wtasnie miat wyzwoli¢
Izraela” (w. 19-21). Ten sposdb postepowania Jezusa pokazuje, ze doswiadczenie pozo-
stawia po sobie w osobowosci cztowieka trwaty slad (Marek, 2017, s. 45). Sprzyja ono po-
rzgdkowaniu posiadanych tresci w okreslong catos¢ badz tez zezwala na tworzenie wias-
nych hipotez (Podstawy edukacji ignacjaniskiej, 2006, s. 121): ,A mySmy sie spodziewali”
(w. 21). Chodzi wiec o stwarzanie sytuacji pedagogicznych, ktére wyzwalajg gotowosé
wstuchiwania sie w nowe interpretacje gromadzonych doswiadczen.

Réwnie wazne jest liczenie sie z potrzebami uczestnikow wydarzenia, akcji. Czynig
to uczniowie, ktérzy zorientowali sie u celu swej wedrowki, ze ich towarzysz zamierza
kontynuowac swa droge. Mozna przyjac, ze bez ,przymuszenia” Jezusa, by zostat z nimi,
nie poznaliby catej prawdy o Nim: o tym, ze On zyje. ,Wtedy oczy im si¢ otworzyty i po-
znali Go, lecz On znikngt im z oczu” (w. 31). Wszystko to pokazuje, ze poza gotowos-
cig zdobywania nowej wiedzy konieczna jest tez emocjonalna wrazliwo$¢ na potrzeby
innych. Odnajdujemy jg w zaproszeniu Jezusa, by pozostat z nimi.

Kolejna kwestig pokazang w perykopie jest intensywno$¢ impulséw do refleksji nad
posiadanym doswiadczeniem: ,mowili nawzajem do siebie: «Czy serce nie patato w nas,
kiedy rozmawiat z nami w drodze i Pisma nam wyjasniat?»” (w. 32). Mozna tu moéwi¢
o zdolnos$ci ewaluacji nowej sytuacji, swoich doswiadczen. Chodzi o ksztattowanie my-
Slenia, nabywania umiejetno$ci warto$ciowania czy tez zajmowania okreslonych postaw.
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Wszystko to domaga sie dziatah pedagoga, ktdre wspierajg wychowankow w pozyskiwa-
niu umiejetnosci rozumienia nabywanych doswiadczen wykraczajacych poza posiada-
ng wiedze (Marek, 2017, s. 48). Przy tego rodzaju interpretacji doswiadczen duze zna-
czenie ma korzystanie z wiedzy czerpanej z poznania religijnego (Marek, 2017, s. 91).
Jego wiasciwoscig jest objasnianie rzeczywisto$ci niedostepnej dla ludzkiego rozumu.
Doswiadczenia uczniéw wyniesione w Wielki Pigtek wywotaty w uczniach przygnebie-
nie, rezygnacje i smutek (w. 17), ale tez przekonanie o nieprawdziwosci otrzymanych
sygnatow o zmartwychwstaniu Jezusa: ,niektére z naszych kobiet przerazity nas: byty
rano u grobu” (w. 22), ,a nie znalaztszy Jego ciata, wrdcity i opowiedziaty, ze miaty wi-
dzenie aniotéw, ktorzy zapewniajg, iz On zyje” (w. 23). ,Poszli niektérzy z naszych do
grobu i zastali wszystko tak, jak kobiety opowiadaty, ale Jego nie widzieli” (w. 24). Sy-
tuacje te ewangelista pointuje: ,oczy ich byty niejako na uwiezi” (w. 16) — nie rozumieli,
nie byli w stanie przyja¢ innej wersji niz ta, ktérg podpowiadat im rozum. W tej sytuaciji
Jezus, odwotujgc sie do autorytetu Boga, przywotuje zapowiedzi o losach Mesjasza:
,zaczynajgc od Mojzesza poprzez wszystkich prorokéw wyktadat im, co we wszystkich
Pismach odnosito sie do Niego” (w. 27). On tez ttumaczy: ,,0 nierozumni, jak nieskore sg
wasze serca do wierzenia we wszystko, co powiedzieli prorocy! Czyz Mesjasz nie miat
tego cierpie¢, aby wejs¢ do swej chwaty?” (w. 25-26). Ponadto przymuszony do pozo-
stania z uczniami zostawia rozpoznawczy znak: zajmuje miejsce przy stole, btogostawi
i tamie chleb oraz podaje go do spozycia (w. 30). Gest ten sprawit, ze w koncu zostat
przez nich rozpoznany, czego nastepstwem byt powré6t do Jerozolimy.

Zdobyta przez uczniéw dzieki wyjasnieniom Jezusa (wiedzy religijnej) nowa wiedza
nadata ich zyciu nowg jako$c¢. Trzeba przy tym podkresli¢, ze Biblia nie zaktada aliena-
cji cztowieka z otaczajgca go rzeczywistoscig. Przeciwnie, inspiruje do jej odkrywania
w Swietle nowych mozliwosci poznania, jakim jest poznanie religijne. Jego tresci ubo-
gacajg cztowieka, kreslg przed nim nowe mozliwosci postrzegania $wiata, a takze wy-
zwalajg nowe motywy do podejmowania zyciowych decyzji. Tego rodzaju obserwacja
uswiadamia, ze w wychowaniu nie mozna wykluczac istnienia wielu drég wychowywania,
posrod ktérych nalezy tez zaakceptowaé wychowanie religijne (Marek, 2017, s. 193-206).
Z tych tez powoddéw mamy prawo mowic, ze odwotywanie sie w dziataniach wychowaw-
czych do Transcendencji — Boga jest jedng z propozycji stuzgcych wzrostowi cziowieka
w jego czlowieczenstwie (Sliwerski, 2008, s. 96-98). Tak rozumiane wychowanie moze
wigc by¢ wspomagane tresciami religijnymi, ktére cztowiek poznaje za posrednictwem
poznania religijnego. W uczniach z Emaus nabyta nowa wiedza o Jezusie spowodowa-
fa radykalng zmiane w mysleniu i dziataniu. Wiedza religijna objasnia bowiem ludzka
egzystencje nowym swiattem czerpanym z autorytetu Boga.

Otwieranie na transcendencje

Analiza biblijnej perykopy ukazuje tez droge zdobywania nowej wiedzy. Uczniom z Emaus
wydawato sie, ze posiadajg catg wiedze o wydarzeniach w Jerozolimie. Przywotywane
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przez nich wydarzenia pokazujg, ze mamy do czynienia z réznie rozumiang wiedzg
(Jashapara, 2006, s. 53). Wielu uwaza, ze posiada sie jg wéwczas, gdy doswiadczenie
zmystowe jest poparte logicznym rozumowaniem. Jej wiasciwoscig jest to, ze sytuuje sie
ona blizej racjonalizmu niz empiryzmu (Kant, 2001, s. 53-67). Filozoficzna refleksja nad
pojeciem wiedzy uswiadamia, ze ma ona charakter wielowymiarowy, a cztowiek porusza
sie zazwyczaj w waskim ,jej tunelu” otoczonym ,gérami i masywami” niewiedzy. Mozna
ja identyfikowac przy pomocy wiedzy czgstkowej, ktéra pozwala okresli¢ przyblizone
miejsca istnienia niewiedzy (llleris, 2006, s. 23-28). Zachodzgcy zwigzek wiedzy z nie-
wiedzg Krzysztof Mudyn nazywa ,wiedzg o niewiedzy” (Mudyn, 1995, s. 103). Z takg
niewiedzg spotykamy sie u uczniéw z Emaus, ktérzy posiadali wytgcznie wiedze empi-
ryczng zaczerpnietg z wtasnego doswiadczenia wydarzen Wielkiego Pigtku. Okazuje
sie zatem, ze nawet bogata wiedza faktograficzna i proceduralna w wielu przypadkach
jest dla cztowieka niewystarczajgca (Walulik, 2011, s. 27 i nn.). W obliczu takiego jej ro-
zumienia na drodze ucznidéw z Emaus staje Jezus, ktéry im uswiadamia, ze mozna jg
czerpac z innego jeszcze zrodta. Jest nim Boze objawienie.

Podejmujgc watek wiedzy religijnej, trzeba jednak pamietaé, ze odnosi sie ona do
rzeczywistosci niedostepnej dla ludzkiego intelektu (Jan Pawet I, 1998, nr 17; Walden-
fels, 1993, s. 317), jaka jest przede wszystkim ludzka egzystencja, a w szczegdlnosci do
pytan o poczatek cztowieka i Swiata, ich cel czy tez przeznaczenie. Dopiero bowiem dzieki
takiej wiedzy cztowiek jest w stanie zrozumie¢ rzeczywistos¢, ktérej nie moze poznac
drogg doswiadczenh empirycznych i intelektu (Marek, 2017, s. 93). Na tej tez podstawie
mozna méwic, ze poznanie religijne (wiedza religijna) poszerza mozliwosci poznawcze
cztowieka. To z kolei uswiadamia, ze ludzkie zapotrzebowanie na wiedze wykracza poza
mozliwosci zdobywania jej z intelektualnych zasobdw. Powiemy, ze nauka i zycie tworzg
i rozwijajg wiasciwe sobie obszary wiedzy naturalnej, natomiast religia te wiedze posze-
rza i ubogaca (Walulik, 2010, s. 234). Co wiecej, wiedza poszerzona o wymiar religijny
dostarcza mozliwo$ci nowego, innego spojrzenia na ludzkie zycie i wprowadza w nim
okreslone zmiany.

Korzystanie w procesach wychowania z wiedzy zaréwno empirycznej, jak i religijnej
poszerza ludzkie rozumienie cztowieczenstwa, a takze uczy brania za nie odpowiedzial-
nosci. Wiedza religijna moze wiec stanowic istotny czynnik synergizujgcy codziennosé
w wielu obszarach ludzkiego zycia (Walulik, 2011, s. 354). Oznacza to, ze wiedza czer-
pana z poznania religijnego pozwala petniej zrozumie¢ wydarzenia, jak to byto w przy-
padku ucznidw z Emaus. Wydarzenie to dzieki poznaniu religijnemu chrzescijaristwo
ttumaczy jednoznacznie: ten czyn Jezusa uobecnia pod postaciami chleba jego zbaw-
czg ofiare ztozong na krzyzu w Wielki Pigtek. Czyn ten i jego zrozumienie spowodowa-
o otwarcie oczu ucznidéw na dziatanie Transcendencji — Boga oraz wywotato decyzje
powrotu do Jerozolimy (w. 33). Mamy wiec do czynienia z motywami wspomagajgcymi
dziatanie ludzkiej woli. Nowe rozumienie rzeczywistosci moze tez wiec inspirowac i wy-
wotywaé nowe motywy dziatania (Walulik, 2011, s. 151).
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Uczenie aksjologicznego postrzegania rzeczywisto$ci

Wiele do myslenia dostarcza narracja o wydarzeniach, ktére nastgpity po tym, jak Jezus
zajgt z uczniami ,miejsce u stotu, wzigt chleb, odmowit blogostawienstwo, potamat go
i dawat im. Wtedy oczy im sie otworzyly i poznali Go, lecz On zniknat im z oczu. | méwili
nawzajem do siebie: «Czy serce nie patato w nas, kiedy rozmawiat z nami w drodze
i Pisma nam wyjasniat?»” (w. 30-32). Reakcja na to, co sie stato, ukazuje ich stan emo-
cjonalny. Dziwig sig, dlaczego wczesniej nie poznali Jezusa, ktéry wyjasniat im doswiad-
czenia Wielkiego Pigtku. Zdobyta tg drogg nowa wiedza o zamiarach Boga wobec Jezusa
uzupetniona emocjami zwigzanymi z rozpoznaniem Go jako zywego wywotuje kolejne
dziatania: ,w tej samej godzinie wybrali si¢ i wrdcili do Jerozolimy” (w. 33). Mozna mowic,
ze rozpoznanie fundamentalnej wartosci swego zycia — zyjacego Jezusa — wywotato
w nich lawine czynnosci, ktdre faktycznie odmienity ich myslenie i dziatanie.

Jerozolima —,

O ile poczatkowo, po wydarzeniach Wielkiego Piatku, uczniowie stracili jakgkolwiek
nadzieje zwigzang z osobg Jezusa, tak teraz nadzieja ta nie tylko odzywa, ale rowniez
wyzwala nowy entuzjazm, a nade wszystko sktania do powrotu do Jerozolimy. Swa de-
cyzjg uczniowie chcg powrdci¢ do pierwotnych ideatdw, a nade wszystko podzieli¢ sie
nowg wiedzg z innymi: ,opowiadali, co ich spotkato w drodze, i jak Go poznali przy ta-
maniu chleba” (w. 35).

Dla pedagoga ten cigg wydarzen zdaje sie zwraca¢ uwage nie tylko na walor po-
znawczy, niezbedny do rozwoju cztowieka, ale tez na rzeczywisto$¢ emocjonalnego do-
Swiadczania rzeczywistosci, z ktdrg tgczg sie ludzkie decyzje. Wskazujg na koniecznosé¢
wielowymiarowego dostepu do wiedzy wspomaganej budzonym i rozwijanym $wiatem
uczué, gdyz dopiera to otwiera nowg jako$¢ zycia i ukazuje jego sens. Istotng role od-
grywa tu synergia, ktéra w procesy wychowania wnosi nowg jakosé. Swiadomosé, ze nie
mozna synergii zaplanowac i wywofac¢, stanowi dla wychowawcy motywacje do tworzenia
takich warunkéw do wychowania, ktore bedg sprzyjaty powstawaniu nowej jego jakosci,
ktére bedg sprzyjaty wspotdziataniu wychowawcow i wychowankow celem wyzwalania
osobistego i wspdlnotowego potencjatu rozwojowego (Walulik, 2011, s. 139-143).

Nakreslona sytuacja wskazuje na jeszcze jeden wychowawczo wazny aspekt. Chodzi
o uczenie wychowanka obiektywnego poznawania i respektowania odkrywanych warto-
8ci, a takze o zainteresowanie ich znaczeniem dla wtasnego rozwoju. Przy tego rodzaju
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dziataniach szczegolnego znaczenia wydajg sie nabiera¢ wartosci uniwersalne, ktére
sitg rzeczy bedg porzadkowac ludzkie przywigzywania do warto$ci konsumpcyjnych
(Remiszewska, 2016, s. 85-97). Pedagogicznym walorem takiego wartosciowania sg
wiec dostarczane wychowankom wzorce. O ich potrzebie pisze Beata Wotosiuk, ktéra
stwierdza, ze ,cztowiekowi, ktory nie posiada zadnych wzorcow, nie ma punktow od-
niesienia w zyciu, grozi moralna ambiwalencja. Taki stan moze powodowac zagubienie,
niepewno$é i apatie czlowieka” (Wotosiuk, 2010, s. 36). Swiadomos¢ takiego zagrozenia
domaga sie oddziatywan zmierzajgcych do ksztatcenia w wychowankach zdolnosci in-
teresowania sie Swiatem, sobg, a takze wyzwolenia gotowosci do poszukiwania i zbie-
rania nowych informacji oraz rozwijania zdolnosci ich przetworzenia dlatego, ze stuzg
wewnetrznemu jego rozwojowi (Wotosiuk, 2010, s. 37).

W powyzszych kontekstach nalezy zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden element. Ucz-
niowie z Emaus otrzymali od Jezusa nowe informacje, ktérych prawdziwos¢ potwier-
dzit, zasiadajgc z nimi do stotu (w. 30). Dalszy tok wydarzen Jezus pozostawit uczniom.
Mieli do wyboru uzna¢ wyjasnienia wydarzenh podane przez Jezusa albo za prawdziwe,
albo za fatszywe. Jedna i druga decyzja pociggata za sobg konkretne konsekwencje.
Mozna powiedzie¢, ze musieli dokona¢ autonomicznego i odpowiedzialnego wyboru
tego, jak dalej bedzie przebiegac¢ ich zycie. Sytuacja ta pokazuje, ze nieustannie mamy
do czynienia z procesami wychowania do wartosci, w ktérych winno chodzi¢ o to, ,by
przygotowac i/lub (zaleznie od przyjetej koncepcji cztowieka i jego wolnosci) doprowa-
dzi¢ wychowanka do uwewnetrznienia i dobrowolnego, $wiadomego uznania za wtasne
wartosci pozgdanych do ich realizowania w zyciu. Droga do tego celu prowadzi przez
kilka etapéw. Sg to: odkrywanie wartosci, ich przezywanie, interioryzacja i internaliza-
cja” (Olbrycht, 2012, s. 97). Aby tak zaplanowany proces mégt przynie$¢ spodziewane
efekty, niezbedne jest ksztattowanie orientacji aksjologicznej rozumianej jako co$ wiece;j
niz kompetencja. Orientacje takg charakteryzuje Swiadome i odpowiedzialne wybieranie
wartosci. Oczekiwanie to wynika z przeswiadczenia, ze kazde ,wychowanie, niezaleznie
od deklarowanych zatozen ideowych, zawsze jest wychowaniem do jakich$ wartosci.
To wartosci, rozumiane jako to, co cenne, wyznaczajg z jednej strony cele wychowa-
nia (stanowigc ich zrédta i uzasadnienie), z drugiej — kryteria oceny dziatan wychowaw-
czych” (Olbrycht, 2012, s. 91). Dziatania takie domagajg sie wsparcia umozliwiajgcego
osobie jej rozwdj oparty na rozumieniu i gotowosci do ,przyjecia wartosci pozgdanych
z perspektywy wprowadzanego programu wychowawczego oraz motywacji do zycia
tymi wartosciami” (Olbrycht, 2012, s. 92).

Zakonczenie
We wstepie postawiliSmy pytanie o to, w jakiej mierze Biblia moze inspirowa¢ mysle-
nie przedstawicieli nauk o wychowaniu. Wydaje sie oczywiste, ze na to pytanie nie ma

jednoznacznej odpowiedzi, cho¢by dlatego, ze pedagodzy przyjmuja rozne zatozenia
Swiatopoglgdowe. Wobec tego powiemy jedynie, ze Biblia i jej poszczegdlne perykopy
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poza przekazem prawd religijnych inspirujg tez wychowanie. Szczegdlnie wazna wydaje
sie promowana na jej kartach otwarto$¢ na rzeczywistos¢ transcendentng. Uwrazliwia
ona na wartosci myslenia opartego na rzeczywisto$ciach wyjasnianych nie tylko przez
rozum, ale tez przez religie chrzescijanskg. Trzeba pamietac, ze biblijne opowiadania
majg swe podstawowe odniesienie do relacji ludzi z Bogiem. Ten walor domaga sie
intelektualnego zaangazowania cztowieka w swoj rozwdj, a nadto wigczenie w te pro-
cesy swoich uczu¢ oraz woli. Na tej tez podstawie mozna méwic, ze Biblia inspiruje
pedagogike do wspomagania cztowieka w osigganiu dojrzatosci i wynikajgcej z niej
odpowiedzialnosci za siebie i Swiat, takze ten niematerialny.
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