Recenzje
6/2007 (12)

Stanistaw Palka', Metodologia. Badania. Prakty-
ka pedagogiczna, Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Gdansk 2006, ss. 149.

Jest to ksigzka, ktéra porzadkuje. A skorzystac z niej moze
zaréwno student przygotowujgcy sie do egzaminu z metodo-
logii, doktorant pragnacy sprecyzowac¢ wtasciwy profil meto-
dologiczny badan witasnych, jak i wyktadowca, ktéry odnaj-
dzie w niej systematyzacje zagadnien znakomicie nadajgcych
sie do indywidualnego rozwiniecia w ramach prowadzonych
wyktadow.

Tytut sugeruje trzy czesci, utozone wedtug zakresu i szcze-
gotowosci. W rzeczywistosci lektura tekstu odstania jeszcze
inng kompozycje tresci. Metodologia. Badania. Praktyka peda-
gogiczna to zarazem trzy wiodgce watki rozwazan, przenikaja-
ce sie w wzajemnie w kazdej czesci. Autorowi zalezy na utrzy-
maniu uwagi czytelnika w procesie myslenia kontekstualnego,
hermeneutycznego, w ktérym to rozwazania kolejnych zagad-
nien sg $cisle powigzane z zatozonymi pryncypiami metodo-
logicznymi. Jednoczes$nie, od strony dydaktycznej Autor dba
o0 samodzielno$§¢ poszczegdlnych rozdziatéw. Stgd moze dla
tych, ktérzy czytajg ksigzke w catosci, powtorzenia owych pryn-
cypiow mogq zdawac sie nuzgce. Dla tych jednak, ktérzy chcg
skoncentrowac sie na wybranej perspektywie rozwazan, powro-
ty do owych podstaw sg bardzo cenne, utatwiajg bowiem od-
czytywanie szczegobtu (na przyktad praktyki pedagogicznej-na-
uczycielskiej) w horyzoncie ogblnych probleméw badawczych.

Jakie sg usprawiedliwienia Autora dotyczace przedstawio-
nego opracowania? Zawarte sg one zaréwno we wstepie, jak
i zakonczeniu. Przede wszystkim jest to kontynuacja wielolet-
nich poszukiwan uzasadnien metodologicznych w odniesieniu

' Autor jest profesorem zwyczajnym Uniwersytetu Jagiellonskiego. Inne
jego publikacje to: Pedagogika w stanie tworzenia, Krakéw 1999; Pedagogika
w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003; redakcje: Orientacje w meto-
dologii badan pedagogicznych, Krakbéw 1998; Pogranicza pedagogiki i nauk
pomocniczych, Krakéw 2004.
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do przedmiotu pedagogiki, kontynuacja, ktéra uwzglednia kon-
trowersje powstajgce wokot odmiennych sposobow uprawiania
nauk spotecznych, jak pisze Autor, ,nieraz btednie rozwijanych,
a majgcych znaczenie dla postepu metodologii badan pedago-
gicznych” (s. 7). Tresci nie majg z zatozenia charakteru syste-
matycznego wyktadu podrecznika. To rozwazania na poziomie
metodologicznym oraz prezentacja przemyslanego stanowiska
Autora wobec wskazywanych sporéw. To zarazem wazny gtos
w dyskusji na temat sposobu uprawiania pedagogiki polskiej,
ktéra nadal, jak to Autor ujmuje, znajduje sie ,w stanie tworze-
nia”. Gtos zaangazowany, lecz spokojny, zarazem tez zobowig-
zujgcy do gtebszych przemyslen, wynikajgcych nie tylko z po-
znawczych powinnoéci naukowca, ale obowigzku moralnego
wobec stanu i spotecznego statusu aktualnych realizacji proce-
sO6w wychowania i ksztatcenia cztowieka.

Rzecz rozpoczyna wskazanie przedmiotu badan pedago-
gicznych, zawarte w sformutowaniu, ze pedagogika jest ,na-
ukg o wychowaniu, ksztatceniu i samoksztattowaniu cztowieka
W ciggu catego zycia” (s. 8). Druga sprawa, zgodnie z podsta-
wowg zasadg badan, ze najpierw przedmiot, potem poszukiwa-
nie metody, to wtadnie shierarchizowanie zaleznosci wystepu-
jacych pomiedzy: metodologig nauk, metodologig pedagogiki,
metodologig badan pedagogicznych i wreszcie metodami ba-
dan pedagogicznych. Autor koncentruje sie na metodologii ba-
dan pedagogicznych, wyodrebniajgc kolejne zagadnienia, kto-
re tworzg jednoczesnie poszczegolne rozdziaty ksigzki.

Posréd omawianych zagadnien na pierwszy plan wysuwa
sie umiejetnos¢ formutowania pedagogicznych problemow ba-
dawczych, wtasciwego stawiania pytan, precyzowania i odsta-
niania zatozen. Mamy tu do czynienia ze znakomitym przeglg-
dem literatury (wtasciwie juz nie trzeba szuka¢ na wtasng reke),
Swiadectwem przedmiotowej kompetencji najwyzszego rzedu.
Wyrazem tego jest swoboda, z jakg Autor porusza sie w lite-
raturze oraz wydobywa z niej adekwatne do swego toku my-
8li watki i cytaty. Bazuje, na zresztg znanej niewatpliwie czy-
telnikom opracowan tegoz Autora, systematyzacji probleméw
badawczych wedtug, jak okresla ,kontinuum na osi «teoretycz-
noé¢é-praktycznoscé»” (s. 20). Akcenty przesuwajq sie od prob-
lemow metateoretycznych i metametodologicznych, przez pro-
blemy teoretyczne, teoretyczno-praktyczne, az po problemy
§cisle praktyczne. Oméwieniu kazdego z nich towarzyszg pre-
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cyzyjnie dobrane przyktady zaczerpniete nie tylko z wtasnych
doswiadczen badawczych Autora, ale wiasnie — co gwaran-
tuje przeglgdowoSc¢ tematow i umozliwia czytelnikowi uzyska-
nie metaperspektywy — z badan podejmowanych w ostatnich
15 latach. Trzy jednak obszary sg przywotywane najczesciej:
obszar szkoty, dziatan profilaktyczno-resocjalizacyjnych oraz
obszar historii wychowania.

Kolejne dwa rozdziaty ksigzki zawierajg zagadnienia zwig-
zane z badaniami empirycznymi (ilosciowymi i jako$ciowymi)
oraz badaniami historycznymi i porownawczymi i stanowig dru-
gi czton tej autorskiej koncepcji prowadzenia badan naukowych
w ramach pedagogiki (koncepcja ta zarazem jest cze$cig prob-
lematyki, ktéra stanowi przedmiot metodologii pedagogiki, s. 9).
Watek gtéwny, ktéry przewija sie w analizach badan empirycz-
nych, dotyczy starego (bo liczgcego bez mata 150 lat), niemniej
ciggle aktualizowanego przeciwstawiania badan typu przyrod-
niczego (ilosciowego) badaniom typu humanistycznego (jakos-
ciowego) oraz pytania, czy owe procedury badawcze mozna ze
sobag tgczy¢, czy tez wykluczajq sie one nawzajem. Autor wska-
zuje na pewng sztuczno$c¢ takiego stawiania problemu oraz
jego nieadekwatno$¢ badawczg. W rzeczywistosci przeciez to
przedmiot dyktuje metode, a tak ztozony przedmiot badan pe-
dagogicznych, jakim sg procesy wychowania, ksztatcenia i sa-
moksztattowania cztowieka wymaga uwzglednienia zaréwno
whnioskowania przyczynowo-skutkowego, jak i rozumienia kon-
tekstualnego. Zaréwno obliczenia iloSciowe, jak i deskrypcje
jakosciowe majg stuzyC rzetelnemu przedstawieniu jakiego$
zjawiska czy procesu. Mozna by powiedzieC, ze na poziomie
rozwazan metodologiczno-teoretycznych dalsze spory sg ja-
towe. Natomiast problemy umiejetnego wigzania: ilosci — jako-
§ci, wyjasniania — rozumienia/interpretacji zawsze ujawnig sie
w odniesieniu do konkretnych badan. Ale to juz indywidualna
troska kazdego badacza, sprawa jego merytorycznego przygo-
towania oraz zdolnosci metodologicznych, wyrazanych trafnym
zespoleniem metody z przedmiotem. To wtasnie pokazuje Au-
tor, odwotujgc sie do opracowan innych autorytetow w tym za-
kresie oraz formutujgc wtasne argumenty na rzecz sensowno-
Sci tgczenia badan ilosciowych z jakosciowymi.

Badania historyczne i porownawcze stanowig temat kolej-
nego rozdziatu. Autor, w sposob systematyczny izwiezty,
przedstawia specyfike tych badan, wskazujgc na posredni,
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ze wzgledu na dostepno$¢ zrodet, charakter uzyskiwanej wie-
dzy, omawia sposéb formutowania probleméw badawczych,
typowania wskaznikdéw, sposobu badawczego postepowania
oraz perspektyw, z jakich mozna przeprowadzac interpretacje,
tudziez krytyke. Dla pedagoga badania historyczne nie sg ba-
daniami czysto opisujgcymi, odtwarzajgcymi i faktograficznymi.
Perspektywa pedagogiczna sktania badacza raczej do poszu-
Kiwania przestan, uwarunkowan przeobrazen mysli i praktyki,
do odstaniania przede wszystkim watkdéw antropologicznych,
koncepcji cztowieka, relacji miedzyludzkich, ktére charaktery-
zowaty procesy wychowania i ksztatcenia. W rozdziale tym od-
najdziemy roéwniez systematyzacje ogodlnopedagogiczne do-
tyczgce sposobu uprawiania tej podstawowej subdyscypliny
pedagogicznej, jakg jest historia wychowania.

Kolejne trzy rozdziaty stanowig w zasadzie niezalezne cato-
Sci, w ktérych Autor omawia okreslone problemy, wykorzystujac
przeprowadzone uprzednio systematyzacje problemowo-me-
todologiczne. W pierwszym z nich Autor poswieca szczegoing
uwage relacji, jaka zachodzi na pograniczu badan teoretycz-
nych i praktycznych:

badania teoretyczno-praktyczne realizowane (sg — przyp. K.A.)
zaréwno w celu budowania systemu teoretycznej wiedzy, jak
i celu rozwigzywania problemow biezgcej praktyki wychowania,
ksztatcenia i samoksztattowania cztowieka” (s. 100).

Ich rozwigzywaniu mogg stuzy¢ podstawowe rodzaje badan
pedagogicznych, wsrod ktorych Autor wymienia badania diag-
nostyczne, opisowe; badania wyjasniajgce (eksplanacyjne); ba-
dania historyczne, poréwnawcze oraz eksperymentalne.

Wszystkie te sposoby postepowania naukowego moga byc¢ re-
alizowane w formie badan ilosciowych (przyrodniczych) oraz
w formie badan jakosciowych (humanistycznych, hermeneu-
tycznych, etnograficznych) (s. 101).

Przytoczone cytaty wskazujg, iz Autor nadal utrzymuje me-
taperspektywe rozwazan, starajgc sie przedstawi¢ czytelni-
kowi zaleznosci pomiedzy rodzajami/poziomami problemoéw
badan pedagogicznych, rodzajami badan pedagogicznych, tu-
dziez podstawowych perspektyw badawczych. W ten sposoéb
czytelnik uprzytamnia sobie, ze caty proces dopracowywania
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koncepcji badawczej polega na swoistej ,tamigtéwce”, w ktorej
trzeba sie nieustannie porusza¢ pomiedzy problemami i ,ich”
przedmiotami, sposobami poznawania rzeczywistosci, rodza-
jami badan, i jeszcze metodami, wraz ze zré6znicowanymi spo-
sobami zbierania i opracowywania danych. Taka praca to dla
badacza zaiste twoércze wyzwanie.

Tego rodzaju tworczej aktywnosci wymaga réwniez umie-
jetne ,wigzanie badan pedagogicznych z praktykg szkolng”
(s. 125). Jest to zagadnienie rozdziatu ostatniego, ktére adreso-
wane jest nie tylko do badaczy profesjonalnych, ale réwniez do
praktykdédw. To jednoczes$nie postulat o metodologicznie $wia-
domag wspotprace pomiedzy naukowcami a nauczycielami, kté-
rzy dzieki swoim kompetencjom mogg w istotny sposéb wspo-
magac procesy badawcze.

Nauczyciel przyjmujacy role badacza ma te przewage nad pro-
fesjonalistami, skupionymi zwykle w srodowiskach akademi-
ckich, ze obcuje na co dzien z praktykg szkolng, umie dzieki
doswiadczeniu praktycznemu te rzeczywisto$¢ opisywac, diag-
nozowac, wyjasniac, rozumiec i interpretowac, w zwigzku z tym
stanowi¢ moze Zrodto korzysci poznawczych i zrodto inspiracji
dla badan pedagogicznych (s. 132).

Ale w rozdziale tym jest tez zawarte wskazanie dla naukow-
cow, by budujgc wiedze teoretyczng nie utracili komunikacji
z rzeczywistoscig, ktora jest przedmiotem ich badan. Repre-
zentacja tej rzeczywistosci jest dana w doswiadczeniu zawodo-
wym nauczycieli, ktérych — jak postuluje Autor —trzeba i zache-
cac, i uczy¢ korzystania z wiedzy teoretycznej. Ale tez oduczac
oczekiwania prostych receptur i rozwigzan.

Ostatni temat (a rozdziat przedostatni) dotyczy pogranicza
badan pedagogicznych, ktére jest warunkowane interdyscypli-
narnym charakterem przedmiotu pedagogiki oraz potrzebg
wieloaspektowego jego opisu. Wydawac by sie mogto, ze spra-
wa juz dawno omowiona i przeanalizowana z inicjatywy same-
go Autora w ksigzce Pogranicza pedagogiki i nauk pomocni-
czych. Ale tu znowu ujecie historyczno-przeglagdowe dotyczace
najnowszej literatury przedmiotu, z zaakcentowaniem swoisto-
Sci perspektyw autorskich, trafnymi cytatami oraz aktualizowa-
niem problematyki z uwzglednieniem wspoétczesnych przemian
kulturowo-cywilizacyjnych, rodzgcych rowniez nowe problemy
spoteczne, a tym samym i pedagogiczne.
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Podsumowanie: prostota i przejrzystos¢ struktury nie ozna-
cza jeszcze merytorycznej tatwosci, a dojrzato$¢ refleksji nie
moze poming¢ przygotowania. Zaprezentowana ksigzka jest
prosta, ale nie tatwa. Autor jest profesorem od lat zajmujgcym
sie metodologig badan pedagogicznych. Stad klarowna syste-
matyzacja, synteza uje¢, swoboda interproblemowego opisu,
mozliwo$¢ dostrzegania dysonansow oraz wnikliwosc¢ ich ana-
liz, a w $lad za tym przemys$lane propozycje rozwigzan. Ale tez
i pewna metoda pracy dydaktycznej. Saqdze, ze ujawniona dla
czytelnika w cytacie konczgcym rozdziat pierwszy:

Pewnego razu uczen skarzyt sie mistrzowi:

— Opowiadasz nam r6zne historie, a nigdy nie odkryjesz ich
zakonczenia.

Mistrz odpowiadat:

— Czy bytby$ zadowolony, gdyby ci kto$ ofiarowat owoc i po-
gryzt go przedtem?

No céz, konkluzja nasuwa sie jedna. Prace myslenia trzeba wy-
kona¢ samemu.

Krystyna Ablewicz



