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Rodzina — szkota — Srodowisko lokalne
jako synergiczna przestrzen socjalizacji

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest teoretyczne przedstawienie trzech waz-
nych pedagogicznie przestrzeni socjalizacji dzieci i mfodziezy, jakimi sg: rodzi-
na, szkota, srodowisko lokalne. Ponadto istotne jest wskazanie na synergiczny
charakter oddziatywan wymienionych komponentéw/podmiotéw jako warunek
sine qua non prawidtowego przebiegu procesu socjalizacji, traktowanego holi-
stycznie i komplementarnie. Takie ujecie procesu socjalizacji wystepuje w teorii
srodowiskowej (pedagogika spoteczna), wskazujgcej na udziat w tym procesie
wielu srodowisk wychowawczych, ktére wspdlnie powinny tworzyé/modyfikowac
przestrzen socjalizaciji.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy zostat sformutowa-
ny w postaci nastepujgcych pytan: Jak przedstawia sie synergia rodziny, szko-
ty i Srodowiska lokalnego jako przestrzeni socjalizacji? Jakie jest jej znaczenie
w prawidtowym przebiegu procesu socjalizacji dzieci i mtodziezy? Zastosowana
zostata metoda analityczna — analiza tresciowa literatury dotyczgcej socjalizacji
i czynnikéw jg warunkujgcych (ujecie socjologiczno-pedagogiczne).

PROCES WYWODU: Na wstepie artykutu wyjasnione zostato pojecie socjaliza-
cji rozumianej jako przestrzen spoteczna. Nastepnie scharakteryzowana zostata
rodzina jako rudymentarna przestrzen socjalizacji (pierwotnej), w dalszej kolej-
nosci przedstawiono przestrzenie socjalizacji wtornej: szkota, srodowisko lokal-
ne. W rozwazaniach ujety zostat synergiczny aspekt wyréznionych przestrzeni
socjalizacji. Wskazano na jednolito$¢ oddziatywan srodowiskowych w prawidto-
wym przebiegu procesu socjalizacji dzieci i mtodziezy.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Analiza dotyczyta trzech waznych dla dzieci
i mfodziezy Srodowisk wychowawczych, tj. rodziny, szkoty, Srodowiska lokalne-
go, tworzacych wspdlng przestrzen socjalizacji. Wskazata na konieczno$¢ wspot-
pracy/synergii wymienionych komponentéw w prawidtowym przebiegu procesu
socjalizacji dzieci i mtodziezy.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: O jakos$ci socjalizacji dzieci
i mtodziezy decyduje przede wszystkim rodzina, w dalszej kolejnosci szkota
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i sSrodowisko lokalne oraz znajdujgce sie w nich zasoby. Wspétpraca wymienio-
nych srodowisk/przestrzeni powoduje, iz dopetniajg sie one, uzupetniajg i wzbo-
gacaja, tworzgc bogatg w tresci platforme zycia, edukacji, wychowania i socja-
lizacji. Dlatego tez wnioski wynikajgce z rozwazan zawartych w artykule nalezy
skierowa¢ do wszystkich uczestnikdw procesu socjalizacji dzieci i mtodziezy.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA, SZKOLA, SRODOWISKO LOKALNE,
SOCJALIZACJA, SYNERGIA

ABSTRACT

Family — School — Local Environment as a Synergic Space
of Socialization

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is the theoretical presenta-
tion of three educationally important areas of socialization for children and ado-
lescents: family, school and the local environment. In addition, the indication of
the synergic nature of the interactions of the listed components/agents as a sine
qua non condition of the correct course of the socialization process, treated ho-
listically and complementarily, is a significant objective of the article. Such an ap-
proach to the process of socialization is found in the environmental theory (so-
cial pedagogy), which indicates that many educational environments contribute
to this process, which together should create/modify the space of socialization.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research question was for-
mulated in the form of the following questions: What is synergy of the family, school
and the local environment as a socialization area? What is its importance in the
proper course of socialization of children and youth? The research method used
in the study was an analytical one and consisted of content analysis of literature
on socialization and its determinants (sociological and pedagogical approach).

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The concept of socialization, under-
stood as a social space, is explained at the beginning of the article. Then, the
family is characterized as a rudimentary space of socialization (primary), followed
by spaces of secondary socialization: school and the local environment. The re-
flections show the synergic aspect of the distinguished spaces of socialization.
The uniformity of environmental influences in the proper course of socialization
of children and youth is indicated.

RESEARCH RESULTS: The analysis focused on three upbringing environ-
ments important for children and young people, i.e. family, school, and the local
environment, which all create a common space for socialization. It pointed out
the need for cooperation/synergy of these components in the course of proper
socialization of children and youth.
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CONCLUSION, INNOVATION AND RECOMMENDATIONS: The quality of
socialization of children and adolescents is primarily determined by their fam-
ily, followed by school and the local environment and resources offered by all of
them. Cooperation of these environments creates a complementary and enrich-
ing environment, constituting a rich platform for life, education, and socialization.
Therefore, the conclusions of the article should be addressed to all participants
of children’s and adolescents’ socialization process.

— KEYWORDS: FAMILY, SCHOOL, LOCAL ENVIRONMENT, SOCIALIZATION,
SYNERGY

Wprowadzenie

Socjalizacja to proces uspoteczniania jednostki, przygotowania jej do r6z-
nych rél, ktére realizowa¢ bedzie w swoim przysztym zyciu rodzinnym,
zawodowym, spotecznym, kulturalnym. ,Najogdlniej mozna powiedziec,
ze socjalizacja jest wptywem spotecznym na jednostke, ale takim, ktory
prowadzi do uzyskania przez nig kompetencji do petnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym” (Forma, 2012, s. 25). Wptywy, ktére mogg miec
charakter bezposredni lub posredni, majg przede wszystkim modyfiko-
wac zachowanie spoteczne jednostki. Socjalizacja jest procesem, trwa-
jacym przez cate zycie, ktéry zmierza do uksztattowania tzw. dojrzatosci
spotecznej i sktadajgcych sie na nig rol spotecznych. Takie rozumienie
procesu socjalizacji/uspotecznienia okres$la sie jako akulturacje (wcho-
dzenie w kulture) lub tez identyfikuje z przystosowaniem spotecznym
(akomodacja) (Modrzewski i Sipifiska, 2006, s. 805).

W naukach spotecznych podkresla sie, iz socjalizacja to wptyw spotecz-
ny, ktéry prowadzi do okreslonych (pozgdanych spotecznie) skutkéw w oso-
bowosci cztowieka. Wptyw ten wynika z uznawanych w danym spoteczen-
stwie wartosci, norm, wzoréw, historii czy tradycji. We wczesnym okresie
zycia przebiega tzw. socjalizacja pierwotna (pierwsza, podstawowa), ktérg
taczy sie gtdwnie z rodzing/rodzicami dziecka. Jest to najwazniejszy etap
socjalizacji, na ktérym dziecko w sposéb naturalny, spontaniczny przejmuije
wzory zachowan reprezentowane przez najblizsze mu osoby: matke, ojca,
rodzenstwo. To w okresie dziecinstwa jednostka przyswaja gtéwne i pod-
stawowe informacje oraz umiejetnosci potrzebne do sprawnego funkcjo-
nowania jej jako petnoprawnego czionka spoteczenstwa. W pozniejszym
okresie zycia zachodzi tzw. socjalizacja wtérna (pozarodzinna) zwigzana
Z grupa réwiesniczg, szkotg, srodowiskiem lokalnym (kultura, ekologia, hi-
storia, tradycja, religia) oraz mass mediami.
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Zaréwno socjalizacja pierwotna, jak i wtdérna wigza sie z wchodzeniem
jednostki w relacje ze Swiatem spotecznym, przejmowaniem wzoréw war-
to$ciowania i oceniania. To one ksztattujg osobowos$¢ spoteczng, czynig
cztowieka podmiotem zdolnym do spotecznego dziatania (aktywnosci, par-
tycypacji). W procesie socjalizacji jednostka podlega roznym sktadnikom
kultury symbolicznej i uktadu spotecznego, z ktérymi sie identyfikuje. Naj-
czesciej wymienia sie nastepujgce (Modrzewski i Sipinska, 2006, s. 811):
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1.

Wystepujgce i praktykowane w danej kulturze formy komuniko-
wania sie (kulturowe wzory komunikacji i znaczenia — sensy prze-
kazéw komunikacyjnych).

Rozmaite rodzaje wiedzy praktykowanej, pielegnowanej, kreowa-
nej i przekazywanej w grupach spotecznego uczestnictwa jedno-
stek, a stuzgcej integracji doswiadczanego przez nig Swiata i roz-
wigzywaniu problemu swojej w nim egzystencji, wszystkie rodzaje
pozyskiwanej przez jednostke wiedzy w tym procesie spetniajg
wiec funkcje deskryptywno-eksplikacyjna, prakseologiczng i nor-
matywng (stanowienie wartosci).

Zhierarchizowane systemy wartosci uznawanych i praktykowa-
nych w uktadach spotecznej aktywnosci, jednostki i wzory ich
chronienia, wzglednie przeciwstawiania sie ich zagrozeniom.
Wzory i normy wszystkich oczekiwanych i dopuszczalnych w da-
nym okresie zachowan (czynnosci, dziatan, form aktywno$ci),
a takze dotyczacych zewnetrznych cech jednostki umozliwia-
jacych jej identyfikacje przez innych w typowych sytuacjach
spotecznych.

Wzory relacji emocjonalnych jednostki we wszystkich doswiad-
czanych przez nig sytuacjach zyciowych umozliwiajgcych innym
uczestnikom zycia spotecznego postrzeganie jej i kwalifikowanie
jako normalnej, zwyczajnej, dopuszczonej do kontynuacji swoje-
go uczestnictwa spotecznego.

Wzory i modele osobowosciowe spodziewane i akceptowane
(szczegolnie cenione w danym uktadzie spotecznym) jako godne
nasladowania, kopiowania i petryfikowania (np. wzory osobowe
Swietych w grupach wyznaniowych).

Wspotczesne nauki spoteczne tworzg integralny model/obraz socja-
lizacji, taczac catoksztalt wptywdw zwigzanych z ujmowaniem cztowie-
ka jako istoty biopsychospotecznej. Ramy procesu socjalizacji sg odno-
szone najczesciej do konkretnych jednostek lub ich kategorii; lokowane
sg takze w obszarze temporalnym tradycyjnie pojmowanych struktur
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(np. w rodzinie, szkole). Socjalizacja rozumiana jako ksztattowanie oso-
bowosci jednostki (dzieci, mtodziezy, dorostych) tgczy w swojej istocie
i treSci wptyw mikro- i makroswiata (Tillmann, 1996, s. 14-15).

Proces socjalizacji odbywa sie w konkretnej przestrzeni spotecznej,
ktorg nalezy rozumiec jako ,,0g6t dynamicznych stosunkéw miedzy sita-
mi dziatajacymi w jednostce i poza nig, w otoczeniu, w ktére jednostka
jest wtgczona w sposoéb aktywny” (Izdebska, 2015, s. 11-12). Przestrzen
spoteczna to pole psychofizyczne, w sktad ktérego wchodzg jednostki
i ich otoczenie. Jest to zatem przestrzen fizyczna (Srodowiskowa), ma-
terialna czes¢ otoczenia, w ktorej zyje cztowiek, oraz przestrzen mental-
na, tworzona przez $wiadomos¢ ludzkg, mysli, przezycia, doswiadczenia,
relacje, wartosci symboliczne.

Przestrzenh spoteczna jako przestrzen socjalizacji

Przestrzen spoteczna, rozumiana jako przestrzen zycia cztowieka, ma
charakter otwarty, tagczy ze sobg czynniki mikro- i makrospoteczne (lo-
kalne i globalne). J. Surzykiewicz za Hopmannem (2000) wyréznit na-
stepujgce podstawowe znaczenia ,przestrzeni spotecznej”, zaliczyt tutaj:

terytorium (administracja);

normy planowania (planowanie spoteczno-socjalne);

czynnik sterowania (polityka);

normy interwencji (pedagogika spoteczna, praca socjalna);

obszar oddziatywania itp. (dzielnica, instytucja);

srodowisko zyciowe (mieszkancow);

zasoby (potencjat i zrodta przezwyciezania trudnosci) (Surzykiewicz,
2011, s. 46).

e o o o o o o

W pedagogice spotecznej przestrzen spoteczna/przestrzen zycia czto-
wieka okreslana jest jako przestrzeh socjalizacji w jej aspekcie interak-
cyjnym i relacyjnym zachodzgcym pomiedzy jednostkg a srodowiskiem.
Spoteczne przestrzenie to nie gotowe konstrukcje; sg tworzone w rela-
cyjnym i interakcyjnym procesie zachodzgcym pomiedzy srodowiskiem
zyciowym a spotecznymi dobrami i strukturami w okreslonych miejscach
(Surzykiewicz, 2011, s. 51). Mowi sie tutaj o tzw. procesie ,spacingu”,
czyli umiejscowieniu dopasowania sie ludzi do materialnie zastanych
badz ,uzmystowionych” miejsc, w ktérych zawigzujg sie zwigzki i czynig
z tych miejsc przestrzenie o wtasnej, nowej jakosci.

Patrzac z perspektywy spoteczno-przestrzennej, miasto, wie$ czy
tez region widzi sie nie tylko jako administracyjne wielkosci, lecz przede
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wszystkim jako przestrzenie zycia z kompleksowymi, wszechstronnymi,
funkcjonalnymi powigzaniami, w ramach ktérych zawarte sg zaréwno
zasoby, jak i deficyty. Przestrzenh spoteczng/zyciowg tworzy takze rodzi-
na, szkota oraz wymieniona wyzej przestrzen zamieszkania/srodowiska
lokalnego. Nalezy dodac, ze przestrzen podlega spotecznej determina-
cji i jako taka pozwala na koegzystencje wielu przestrzeni spotecznych
w jednym obszarze geograficznym.

Analize problematyki przestrzeni podjeta A. Przectawska, wedtug kt6-
rej przestrzen zycia cztowieka (socjalizacji) rozcigga sie miedzy perspek-
tywa makro i mikro, a jej ,zagospodarowanie jest drogg do zrozumienia
srodowiska wychowawczego, w ktérym zyje i dojrzewa cztowiek” (Przec-
tawska, 1999, s. 75). Srodowisko ma charakter kregu bardziej zamknie-
tego, przestrzen jest czyms otwartym, tworzonym, z niej powstaje $ro-
dowisko wychowawcze.

Dzieci od najmtodszych lat uczg sie rozpoznawac rézne przestrzenie,
poruszac sie w nich, odkrywac ich cechy, wiasciwosci oraz rézne wymia-
ry. Wzrastajg wspotczesnie na skrzyzowaniu bardzo réznych przestrze-
ni. Jest to przestrzen fizyczna, spoteczna, temporalna, psychologiczna,
symboliczna — moralna, transcendencji i informacyjna (Izdebska, 2015,
s. 13). Wedtug cytowanej autorki przestrzen moze by¢ bliska i daleka,
zamknieta lub otwarta, prywatna lub publiczna, wiasna, ewentualnie za-
wiaszczona, dozwolona lub zabroniona, przyjazna, ale i wroga, znana
i nieznana, bogata lub biedna, wypetniona aktywnoscig dziecka lub kon-
sumpcyjna, bezpieczna albo stwarzajgca niebezpieczenstwa, lokalna
i globalna. Nalezy podkresli¢, iz nie ma wyraznej granicy pomiedzy wy-
mienionymi przestrzeniami, poniewaz tresci wypetniajgce poszczegdlne
przestrzenie zycia dziecka przenikajg sie nawzajem, uzupetniajg, wzmac-
niajg, tworzac sprzyjajgce warunki rozwoju biosocjokulturowego lub tez
zagrazajace temu rozwojowi, socjalizacji, edukacji. Rézne przestrzenie
tworzg/uczestniczg w socjalizacji dzieci.

Takie stanowisko, ktdre wskazuje na oddziatywanie roznych srodowisk
tworzacych przestrzeh socjalizacji, reprezentuje pedagogika spoteczna
i wykorzystywana na jej gruncie teoria sSrodowiskowa. Wynika z niej, iz
rézne srodowiska (wychowawcze) uczestniczace w procesie socjalizacji
dzieci i mtodziezy powinny ze sobg wspétpracowac. Jedynie komplemen-
tarnos¢ oddziatywan srodowiskowych moze stworzy¢ warunki wszech-
stronnego rozwoju osobowosci spotecznej. | cho¢ socjalizacja to proces
trwajacy cate zycie, to jednak najwczesniejsze doswiadczenia socjali-
zacyjne pozostawiajg w dzieciach znaczacy slad. Pierwszg i najblizszg
przestrzenig zycia dziecka jest przestrzen rodzinna, domu rodzinnego,
gdzie socjalizacja zawsze ukierunkowana jest na dobro dziecka, gdzie
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uznaje sie podmiotowos¢ dziecka, ktorej podstawe stanowi jego wol-
nosc¢ i godnos¢, zdolnos¢ do rozwoju wiasnej osobowosci dzieki innym
osobom i wspdlnie z nimi. Proces ten odbywa sie na ptaszczyznie bez-
posrednich, spontanicznych, naturalnych, bardzo swoistych kontaktow
miedzy rodzicami a dzie¢mi, miedzy rodzenstwem lub innymi domowni-
kami (Izdebska, 2015, s. 14).

Rodzina oraz szkota i srodowisko lokalne jako przestrzenie
socjalizacji dzieci i mtodziezy

Rodzina stanowi podstawowe $rodowisko zycia, rozwoju i wychowania
(szerzej socjalizacji) dla wychowujgcych sie w niej dzieci. Potocznie okre-
Slana jest mianem podstawowej komorki spoteczenstwa lub jako mata
grupa spoteczna. F. Adamski napisat, iz

stanowi ona duchowe zjednoczenie szczuptego grona osoéb, skupionych
we wspolnym ognisku domowym aktami wzajemnej opieki i pomocy, opar-
te na wierze w prawdziwg lub domniemana ftgcznos¢ biologiczna, tradycije
rodzinng i spoteczng; sposrod innych grup rodzine wyrdznia wspolne za-
mieszkiwanie cztonkéw, wspodlne nazwisko, wspolna wtasnos¢, ciggtosé
biologiczna i wspdlna kultura duchowa wyrastajgca na gruncie mitosci
(Adamski, 2006, s. 306).

Rodzina, jak podkresla A. Kwak, jest

formalnie ustawiona, funkcjonuje wedtug okreslonych norm spotecznych,
realizuje funkcje niezbedne dla rozwoju spoteczenstwa. W kazdym spo-
teczenstwie rodzina ma wtasciwg sobie strukture, czyli uktad wszystkich
elementéw i zasad ich wzajemnego podporzgdkowania umozliwiajgcy jej
funkcjonowanie (Kwak, 2006, s. 312).

W rodzinie, jak juz napisano wczesniej, zachodzi proces socjalizacji
pierwotnej, obejmujgcej wptywy zamierzone i niezamierzone. Wptyw ro-
dziny jest wielostronny, dotyczy zachowania dziecka, jego stosunku do
innych osdb, wzoréw postepowania, systemu norm i wartosci. Rodzina
ma wptyw na dziecko przez cate jego zycie, a sytuacja rodzinna jest istot-
nym czynnikiem regulujgcym przebieg procesu socjalizaciji (linicka, 2008,
s. 85). Dom rodzinny, zdaniem pedagogdw, psychologéw i socjologéw
tworzy odpowiednie warunki do proceséw socjalizacji i wychowania oraz
integracji wspolnoty rodzinnej. Dzieje sie to dzieki takim procesom jak:
zadomowienie, zakorzenienie, silna wiez emocjonalna, codzienne rodzin-
ne spotkania, blisko$¢, intymnosé domu rodzinnego (Izdebska, 2015).
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Dziecko przez okres dziecinstwa i mtodosci w tej przestrzeni przyswaja
okreslony system wartosci, poznaje normy moralne, rozwija zainteresowa-
nia i zdolnosci, buduje swoj wtasny Swiat odczuc, przezy¢, doswiadczen,
ocen, relacji z innymi osobami (Izdebska, 2015, s. 15).

To wtadnie w tej przestrzeni domu rodzinnego dziecko traktowane
jest jako osoba, na podstawie wartosci osoby i wartosci ogdlnoludzkich.
W procesie socjalizacji/wychowania istotne jest petne uznanie godnosci
ludzkiej osoby, oparcie sie we wzajemnych relacjach miedzy osobami na
szacunku, zaufaniu, odpowiedzialnosci i empatii. Ma to w rezultacie pro-
wadzi¢ do osiggania doskonatosci we wszystkich sferach osobowosci/
wychowania, tj.: biologicznej, psychologicznej, socjologicznej, kulturowej
(Kunowski, 2004).

Socjalizacja w rodzinie uzalezniona jest od wielu czynnikéw, do ktérych
P. Forma (2012, s. 35) zalicza czynniki wewnetrzne i czynniki zewnetrz-
ne. Wsrdd czynnikdw wewnetrznych nalezy wymienic: zadatki wrodzone
dziecka (osobowosciowe, emocjonalne, psychiczne), srodowisko (miej-
sce urodzenia, miejsce zamieszkania, rodzina: jej struktura, typ, sytua-
cja materialno-bytowa, wyksztatcenie rodzicéw, aktywnos¢ zawodowa
rodzicéw lub jej brak), wychowanie (zasady, formy, style, metody wycho-
wawcze, atmosfera wychowawcza, wzér wychowawczy) oraz aktywnosc¢
wiasna dziecka (sposob spedzania czasu wolnego, rodzaj aktywnosci
podejmowanej w rodzinie). Wséréd czynnikéw zewnetrznych cytowana
autorka wymienia natomiast nastepujgce: czynniki prawne (polityka spo-
teczna/prorodzinna), czynniki ekonomiczne, czynniki spoteczne, wzory
kulturowe (kultura popularna, technologie informacyjno-komunikacyjne)
oraz czynniki demograficzne.

Podsumowujgc, nalezy stwierdzi¢, ze na wychowanie i socjalizacyj-
ne funkcje rodziny majg wptyw zaréwno zmiany zachodzgce w standar-
dach funkcjonowania systemu rodzinnego, takze jak i wiele czynnikéw
zewnetrznych, oddziatujgcych na 6w system (np. procesy globalizacyj-
ne obejmujgce wszystkie sfery zycia i funkcjonowania rodziny). Zaréwno
czynniki wewnatrzrodzinne, jak i te zewnetrzne okreslajg poziom uspo-
tecznienia/socjalizacji dzieci.

Wraz z wiekiem dziecka poszerzajg sie jego przestrzenie socjalizacji.
Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢ szkote i Srodowisko lokalne. Te prze-
strzenie socjalizacji pozarodzinnej okresla sie jako wtérne — nastepne po
rodzinie, uzupetniajgce jej wplywy, przewaznie o charakterze intencjo-
nalnym (dydaktyczno-wychowawczym). Szkota, jej dostepnos¢ i jakosé
oferowanych ustug, stanowi jeden z zasadniczych elementow przestrzeni
spotecznej. W aktywny sposéb wptywa na ksztattowanie sie tej przestrze-
ni (jako$¢ edukaciji, organizacja zaje¢ pozalekcyjnych, kulturotwércza rola
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dla uczniéw i mieszkancéw, zwtaszcza w matych miastach i na wsiach).
Ta charakterystyczna dla szkoty jako przestrzeni spotecznej wspoélnoto-
wosC¢ zakresla granice spotecznej identyfikacji podmiotu (uczniéw) z in-
nymi uczestnikami zycia wspoélnotowego (kolegami, nauczycielami, ro-
dzicami) (Modrzewski, Smiatek i Wojnowski, 2008, s. 96).

Szkota jest bardzo waznym miejscem dla dzieci i mtodziezy. Uczniowie
$g W niej oceniani, osiggajg spore doswiadczenia w zakresie wtasnych
mozliwosci intelektualnych i innych, doznajg sukceséw i niepowodzen,

1987, s. 17).

Uzupetniajgc, nalezy dodac, ze szkota to nie tylko budynek, ale przede
wszystkim spotecznos¢ tworzona przez nauczycieli, rodzicow i uczniéw
skupiona wokdét wspdélnego celu. Jest ona przede wszystkim czescig prze-
strzeni spotecznej (lokalnej). Dobrze zaprojektowana przestrzen szkoty
utatwia kontakty spoteczne, zwieksza aktywnos¢ ucznidéw oraz poprawia
ich stan zdrowia. ,Przestrzen szkoty jest specyficznym wytworem ludzkiej
kultury i stanowi jednoczes$nie przestrzen zyciowg cztowieka” (Matyjas,
2012, s. 197). Jak pokazujg badania, szkoty (kazdego szczebla) tworza
odmienne przestrzenie spoteczne, co wynika ze specyfiki miejsca i lud-
nosci (Matyjas, 2012).

Szkota to miejsce, gdzie gromadzg sie nie tylko uczniowie jako przed-
stawiciele grup spotecznych i kultur, ale takze przestrzen, gdzie tworzg
sie rozmowy o znaczeniach i wartosciach zycia spotecznego. Podkresli¢
tutaj nalezy, ze podstawg socjalizacji w szkole sg instytucje spoteczne,
a takze aktywna, sprawcza rola jednostki (Dudzikowa, 2001).

Szkota jako instytucja edukacyjno-wychowawcza realizuje zadane jej
przez spoteczenstwo cele ksztatcenia i wychowania. Wynika z tego, jak
dowodzi P. Forma, ze pomiedzy szkotg a powotujgcym jg spoteczenstwem
zachodzg zwigzki, ktérych nie nalezy pomingé¢ w analizie skutkéw jej
dziatalnosci socjalizacyjnej. Jest ona obok rodziny gtdwnym czynnikiem
socjalizacji dziecka. Jest nastepng po rodzinie spotecznoscig (wczesniej
takze przedszkole), z ktérg sie ono styka (Forma, 2012, s. 37). Spotecz-
nosc¢ ta, wraz z wszystkimi sytuacjami, ktére kreuje, wywiera ogromny
wplyw na proces uspotecznienia, na realizowane przez jednostke role
spoteczne, na przyszte zycie jednostki. Ze wzgledu na swojg sytuacje,
a takze rodzaj wiezi interpersonalnych szkota stanowi odmienng prze-
strzen socjalizacji w poréwnaniu z przestrzenig rodzinng, domowa.

O jakosci, poziomie socjalizacji/uspotecznienia w szkole decyduje wie-
le czynnikdw. Ws$rdd nich P. Forma (2012, s. 46-47) wymienita nastepuja-
ce: kultura, klimat szkoty, a takze ztozona symbolizacja szkolna, rytuaty,
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normy oraz wzorce zachowan. Dodatkowo nalezy wymieni¢ czas, w ja-
kim dziecko przebywa w szkole, zdolno$¢ zaspokajania potrzeb, a takze
ztozone relacje spoteczne (uczniowsko-uczniowskie, uczen — nauczyciel
i nauczyciel — uczen).

Szkota odgrywa w danej spotecznosci lokalnej role kulturowg. Sta-
jac sie przestrzenig wspotpracy podmiotdéw, powinna by¢ motorem akty-
wizujgcym srodowisko lokalne (Palka, 2013, s. 47). Szkota jest kompo-
nentem srodowiska lokalnego, oznacza to, ze jako instytucja osadzona
w konkretnym srodowisku powinna z tym srodowiskiem wspotpracowac.
Potwierdzajg to stowa S. Dylaka, ktéry napisat, ze ,Szkota jako organizm
wytworzony przez grupy spoteczne i w ich interesie nie jest samotng wy-
spg. Jest ona potgczona wieloma niémi ze srodowiskiem, przez ktére zo-
stata powotana i dla ktérego ma pracowacé. Szkota nie istnieje sama dla
siebie” (Dylak, 2000, s. 9).

W literaturze pedagogicznej wyrdznia sie rozne style pracy szko-
ty ze Srodowiskiem lokalnym. Chciatabym jednak przytoczy¢ stanowi-
sko S. Kowalskiego, socjologa edukacji i pedagogiki spotecznej, ktére,
mimo iz zostato sformutowane wiele lat temu, jest nadal aktualne. Autor
ten wyréznit trzy style pracy szkoty ze srodowiskiem lokalnym (Kowal-
ski, 1979, s. 226-230). Pierwszy styl charakteryzuje szkote podejmujaca
zadania w relacji ze srodowiskiem jedynie w zakresie wymaganego mi-
nimum. Kontakt ze sSrodowiskiem wystepuje tutaj wytgcznie w granicach
okreslonych obowigzkéw i pod wptywem naciskéw z zewnatrz. Drugi styl
wspotpracy ze srodowiskiem ma charakter dorywczy i pojawia sie pod
wplywem szczegolnych sytuacji, ktore stwarzajgc pewne problemy wy-
chowawcze, stymulujg ich integralne rozwigzanie. Trzecim, najlepszym
stylem wspoétpracy szkoty ze srodowiskiem jest wspotpraca planowa,
trwata i wszechstronna. A zatem relacja szkoty ze srodowiskiem powinna
sie charakteryzowa¢ dwukierunkowoscig: z jednej strony uczestnictwo
przedstawicieli spotecznosci lokalnej w zyciu szkoty, z drugiej — szkoty
w Srodowisku.

Rézne formy i zakresy dziatania nauczycieli i mtodziezy nie tylko zgadzaja
sie tutaj z celami szkoty badz indywidualnymi, ale rowniez zostajg ukie-
runkowane na podejmowanie zadan dla dobra srodowiska; nauczyciele
i mtodziez nie tylko wchodzg w srodowisko, aby poznac je i zmobilizo-
wac dla dobra szkoty, lecz réwniez angazujg sie w prace na jego rzecz
(Kowalski, 1979, s. 230).

Wyrézniony powyzej trzeci styl wspétpracy szkoty ze srodowiskiem
lokalnym, wpisujgcy sie w model wspotpracy srodowiskowej, rozwijany
na gruncie pedagogiki spotecznej, mozna okresli¢ jako synergie tych
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dwdch przestrzeni socjalizacji dzieci i mtodziezy. Uwzgledniajgc wspot-
prace szkoty i rodzicow, nalezy uznac, ze réwniez i w tym przypadku
mozna powiedzie¢ o synergicznosci oddziatywan rodziny i szkoty.

Srodowisko lokalne, rozumiane szerzej niz szkota, jako jeden z jej
podmiotow, to ,ogromna” przestrzen socjalizacyjno-wychowawcza dla
mieszkancow, w tym mtodych ludzi. Na przestrzen te skfadajg sie czyn-
niki przyrodnicze, spoteczne i kulturowe. Srodowisko lokalne obejmuje
swym zasiegiem wiele podmiotéw srodowiskowych, takich jak: rodzina,
szkota, parafia, instytucje edukacji, kultury i inne. Okreslajg one nie tylko
przebieg socjalizacji dzieci i mtodziezy, lecz takze ich jakos¢ czy poziom.
Wynika to z faktu, iz mogg one tworzy¢ korzystne bgdz niekorzystne wa-
runki rozwoju, zycia, wychowania (Matyjas, 2012, s. 209).

W pedagogice spoteczne;j

Srodowisko lokalne oznacza spotecznosé, ktora zyje na niewielkiej prze-
strzeni (od matej wsi po region geograficzny), a jego cztonkowie sg sku-
pieni wokot aprobowanych wartosci, celéw czy intereséw. Tym, co wspolne
i co fgczy cztonkdw spotecznosci lokalnej, sg m.in. kultura, jej dziedzictwo
(tradycja, tozsamos¢, przynaleznos¢, lojalno$¢é wobec miejscowosci czy
terenu), formy zycia spotecznego (sgsiedztwo, solidarno$¢ miejscowa,
patriotyzm lokalny, wspolna biografia), miejscowe srodowisko natural-
ne (przyroda, warunki geograficzne, krajobraz) (Theiss, 2001, s. 11-12).

Mata ojczyzna widziana w perspektywie pedagogiki spotecznej od-
grywa fundamentalne role socjalizacyjno-edukacyjne (Matyjas, 2012,
s. 111).

W $rodowisku lokalnym, tworzacym przestrzen socjalizacji, rozwijajg
sie grupy spotecznosci lokalnej, bedace podstawg tworzenia sie wiezi
i wspotzaleznosci miedzyludzkich, sprzyjajgce kontaktom spotecznym,
wytwarzaniu atmosfery swojskosci, utatwiajgcej ksztattowanie sie osobo-
wosci wszystkich mieszkancow: dzieci, mtodziezy, dorostych (Lepalczyk
i Marynowicz-Hetka, 1985, s. 40). W Srodowisku lokalnym ujawniajg sie
i ksztattujg ,sity spoteczne”, aktywizujgce mieszkancéw do przeksztat-
cenia ich srodowiska zycia (to jedno z podstawowych zatozen teorii $ro-
dowiskowej formutowanych na gruncie pedagogiki spotecznej).

Srodowisko lokalne petni szereg funkcji: edukacyjna, rekreacyjno-
-kreatywng, pomocowo-opiekunczg oraz integracyjno-regulacyjng (Wi-
niarski, 2000, s. 31). Wielu autoréw zwraca uwage na otwarto$¢ srodowi-
ska lokalnego, chociazby poprzez wptywy o charakterze globalizacyjnym
(Nikitorowicz, 2005, s. 27-28). Mozna tutaj méwic o relacji dopetnienia sie
globalizaciji i lokalnosci: lokalnos¢ przyczynia sie do budowy tozsamosci
cztowieka, jego poczucia bezpieczenstwa, zachowania indywidualnosci
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oraz humanizacji procesu globalizacji, zas globalizacja sprzyja pozytyw-
nym zmianom, rozwojowi spotecznosci, wspolnoty lokalnej pod wieloma
wzgledami, a takze wzbogaceniu i uatrakcyjnieniu lokalnego srodowiska
zycia i edukacji — rozszerzeniu jego funkcji edukacyjnej, wychowawczej,
kulturalnej, socjalno-opiekunczej (Winiarski, 2000, s. 23). Uogolniajac,
mozemy zatem stwierdzi¢, ze przestrzen globalna i lokalna wspétwy-
stepujg ze sobg w $rodowisku zycia dzieci i mtodziezy, wzajemnie sie
dopetniajg i wzbogacajg, tworzac szeroka i bogatg w tresci platforme zy-
cia, edukaciji, wychowania i socjalizacji.

Podsumowanie

Rodzina, szkota i szeroko rozumiane srodowisko lokalne to bardzo waz-
ne przestrzenie socjalizacji/luspotecznienia dzieci i mfodziezy. Na poczat-
ku jest to przestrzenh socjalizacji pierwotnej, dokonujgcej sie w rodzinie,
ktéra ma charakter naturalnego, spontanicznego procesu. W miare do-
rastania, gdy poszerza sie przestrzenh zycia dziecka, obszar i rodzaj kon-
taktéw spotecznych, zachodzi natomiast tzw. socjalizacja wtérna. Jedng
z jej istotnych cech jest (powinna by¢) antycypacyjnos¢, a wiec proces
uczenia sie i uwewnetrzniania postaw, norm, wartosci i wzoréw zacho-
wan funkcjonujgcych w kulturze grupy, do ktérej uczestnictwa aspiruje
jednostka lub jest przygotowywana (Modrzewski i Sipinska, 2006, s. 810).

Problem socjalizacji dzieci i mtodziezy rozpatrywany jest w peda-
gogice spotecznej w kontekscie teorii sSrodowiskowej, ktéra uwzgled-
nia oddziatywanie wszystkich srodowisk (wychowawczych), tworzacych
przestrzen socjalizacyjng dzieci i mtodziezy. Wskazuje sie w niej na
wspotprace rodziny, szkoty i sSrodowiska lokalnego, takze mass mediow,
jako podstawowych podmiotow/komponentéw przestrzeni socjalizacyj-
nej (wraz z ich zasobami, ,sitami” czy potencjalnosciami). Synergicznosé
oddziatywan srodowiskowych stanowi tutaj warunek tworzenia jak naj-
lepszej przestrzeni socjalizacyjnej dla prawidtowego rozwoju osobowosci
dzieci i mtodziezy.

Wszystkie wymienione powyzej przestrzenie socjalizacji tworzg ,Swiat
dziecka”, wprowadzajgc je w jezyk ojczysty, kulture, tradycje, historie, war-
tosci i normy. Nalezy do nich dodac takze tzw. przestrzen informacyjna,
ktorg tworzg media elektroniczne. Prawidtowe relacje (sposob i charak-
ter korzystania), jakie podejmuje dziecko z mediami, warunkuje w duzym
stopniu to, czego uczy sie ono z medidw, kim sie staje w wyniku tych re-
lacji (Izdebska, 2015, s. 16). Analiza tej przestrzeni socjalizacji dziecka
dowodzi, ze moze by¢ ona zrédtem prowadzgcym do rozwoju réznych
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sfer jego osobowosci, takze w zakresie komunikacji miedzyludzkiej, spo-
tecznych relacji oraz zachowan.

Aby proces socjalizacji przebiegat prawidtowo, przynosit spoteczne
uznanie i pozgdane rezultaty, niezbedne jest oddziatywanie synergicz-
ne wielu przestrzeni, tj. rodziny (ma ona tutaj rudymentarne znaczenie),
a takze szkoty, Srodowiska lokalnego oraz mass mediéw (przestrzen trud-
na do kontroli). Uwage na te synergicznos¢, komplementarnos¢ zwracajg
rodzice, nauczyciele i wychowawcy (takze poprzez ksztattowanie kultury
pedagogicznej rodzicéw). Jest ona wedtug nich niezbedna dla prawidto-
wego przebiegu procesu socjalizacji, we wszystkich sferach osobowosci
dziecka. Na gruncie pedagogiki spotecznej podkresla sie znaczenie od-
powiedzialnosci w wychowaniu i socjalizacji dzieci oraz wzajemng wspot-
prace réznych podmiotéw/agend socjalizacyjnych. Nie do przecenienia
jest tutaj wspétpraca rodzicdw ze szkotg, ktéra powinna by¢ oparta na
partnerstwie, otwartosci, podmiotowosci, Swiadomosci wspdlnego celu,
jakim jest wychowywanie i socjalizacja dziecka, przygotowanie go do zy-
cia spotecznego, tu i teraz, ale takze do dorostosci zwigzanej z petnie-
niem réznego typu rél: osobistych, rodzinnych, zawodowych, spotecz-
nych i innych.

Podsumowujgc, nalezy stwierdzi¢, iz rodzina, szkota oraz srodowi-
sko lokalne powinny tworzy¢ synergiczne przestrzenie socjalizacji dzieci
i mtodziezy, gdyz tylko w takim przypadku bedzie mozna méwic¢ o ,do-
brych” efektach wychowania, edukacji, szerzej socjalizacji. Dobrych, tzn.
zgodnych z uznawanymi w danym spoteczenstwie wartosciami, normami
i wzorami.
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