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Edytorial:
o a“‘“‘“ Rodzina w XIX i XX wieku

W zmieniajgcym sie i ulegajgcym szybkim przeobrazeniom, m.in. materialnym, gospo-
darczym, ekonomicznym, kulturowym, politycznym, spoteczenstwie XIX w. istotne zna-
czenie wydawata sie mie¢ jedynie rodzina jako, na swdéj sposéb, niezmienna i trwata
grupa spoteczna. Stanowi¢ ona miata gwarancje dla zachowania istniejgcego od wielu
dziesigtkow lat status quo pomiedzy jej cztonkami — rodzicami i dzie¢mi czy mezem
i zong. Postepujgca industrializacja i urbanizacja staty sie jednak istotnymi czynnika-
mi wptywajgcymi na przemiany zachodzace w dziwietnastowiecznym spoteczenstwie,
a tym samym réwniez w obrebie najmniejszej grupy spotecznej — rodzinie. Stopniowo
ulegata zmianie jej struktura, z wielopokoleniowej na nuklearng, funkcje i zadania. Do-
strzegalne byto nowe spojrzenie na role i zadania kobiet w rodzinie — wtgczenie ich do
wspotodpowiedzialnosci za losy rodziny. W rodzinach zauwazalny stat sie wzrost zainte-
resowania dzieémi i ich rozwojem, a takze poszanowanie ich indywidualnosci. Rodzina
nadal pozostawata naturalnym srodowiskiem wychowawczym, bowiem najistotniejszym
celem wcigz byto wychowanie kolejnych pokolen, nawet w zmieniajgcych sie dynamicz-
nie dziwietnastowiecznym spoteczenstwie.

Przemiany zachodzgce w XIX w., szczegdlnie w jego drugiej potowie, oddziatywaty
niestety rowniez negatywnie na rodzine, a szczegdlnie na jej codzienne funkcjonowa-
nie. Kiepsko opfacana praca, koniecznos¢ jej nieustannego poszukiwania, doprowa-
dzaty m.in. do rozpadu rodziny, alkoholizmu, przenoszenia obowigzkéw domowych na
dzieci, co z kolei wptywato niekorzystnie na sytuacje samych dzieci (nadmiar obowigz-
kow, gtod, choroby, brak dostepu do edukaciji). W takiej sytuacji koniecznoscig stawata
sie pomoc niesiona rodzinie z réznych srodowisk — stowarzyszen i towarzystw dobro-
czynnych, a takze srodowisk pedagogicznych.

Zmiany zachodzace w przyjetym modelu rodziny, szczegélnie w drugiej potowie
XIX w., a kontynuowane na poczatku XX w., byty okresem przejsciowym pomiedzy epo-
kami poprzednimi a drugg potowg wieku XX. To wtasnie w tym ostatnim wspomnianym
okresie stopniowo ugruntowat sie¢ model rodziny partnerskiej m.in. pod wptywem inten-
sywnego rozwoju nauki oraz techniki. W duzej mierze dynamiczny rozwdj tych dziedzin
zycia wplynat na dokonujgce sie zmiany zaréwno w przyjetym stylu zycia, jak réwniez
w relacjach miedzyludzkich. Niewatpliwie wptyw na przeobrazenia modelu i funkcjono-
wania rodzin w XX w. miaty tez transformacje ustrojowe, zmiany spoteczno-gospodarcze
(rynek pracy, gospodarka rynkowa).


https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/HW/editor/issueToc/87
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Procesy przeksztatcania modelu rodziny w XIX i XX w. spowodowaty zmiany w za-
kresie struktur rodzin — z duzych na mate, wielopokoleniowych na dwupokoleniowe.
Przemiany te dostrzegalne sg takze w zakresie sprawowanych funkcji, coraz czesciej
odchodzi sie od rodziny wielofunkcyjnej na rzecz rodzin o zdecydowanie ograniczonej
liczbie sprawowanych funkgciji.

Pomimo wielu zmian i przeksztatcen, jakim podlegata rodzina w ciggu tych dwoch
wiekow, niezmienny pozostaje fakt, ze byta, jest i bedzie ona ,wazna przestrzenia zycia
osobistego i wspdlnotowego” (Btasiak, 2019, s. 9) dla cztowieka, tego z przeszitosci, te-
razniejszosci i miejmy nadzieje, ze rowniez dla tego w przysztosci.

BIBLIOGRAFIA
Btasiak, A. (2019). Miedzy (nie)obecnoscig a zaangazowaniem. Rodzicielstwo rekonstruowane
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Editorial:
n,,,,am,ﬂ Family in the 19" and 20" Centuries

2019, Vol. 18, No. 47

The 19" century was the period witnessing frequent and rapid transformations affecting
material, economic, cultural, and political aspects of social life, in which only the family
seemed to have maintained its significant role, remaining a specifically unchangeable
and permanent social group. The family was supposed to guarantee the preservation of
the decades-long status quo existing between its members: parents and children, hus-
bands and wives. However, industrialization and urbanization were the factors which
substantially influenced the changes taking place in the nineteenth-century society, in-
cluding also its smallest social group, the family, which underwent gradual alterations in
its structure (a shift from the multi-generational to nuclear family), functions and tasks.
A new attitude to the role a woman played in the family and the tasks she performed,
along with her co-responsibility for the welfare of the family, was observed. Interest in
children and their development increased noticeably and their individuality began to be
respected. The family continued to be a natural upbringing environment, because the
upbringing of the next generations remained its most important goal, even in the dynami-
cally changing nineteenth-century society.

Unfortunately, the changes taking place in the 19" century, especially in its second
half, also exerted a negative impact on the family, particularly in the area of its every-
day life. Such factors as, among others, poorly paid employment or an almost incessant
need to search for work, were conductive to family breakdown, alcoholism, or burden-
ing children with household chores, and — as far as the situation of children was con-
cerned — too many duties, hunger, diseases, and a lack of access to education. Thus, it
became necessary to provide help to families, a task which was undertaken by numer-
ous associations and charity organizations as well as various pedagogical institutions.

The changes of the family model taking place in the second half of the 19" century
and the beginning of the 20" century constituted a transition period between the previous
epochs and the second half of the 20" century. It was in the second part of the previous
century when the family model based on partnership was gradually established, thanks
to, among others, the dynamic development of science and technology. To a large extent,
this development led to changes in the lifestyle and interpersonal relations. Undoubted-
ly, transformations of the family model and changes in the functioning of families in the
20" century were also influenced by systemic transformations and social and economic
novelties (such as the labour market or market economy).
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Transformations of the family model occurring in the 19" and 20* centuries triggered
changes in the structure of the family: from large to small, from multi-generational to
two-generational. These changes can also be noticed in the scope of the functions per-
formed by families: a multifunctional family was increasingly replaced by a family with
a considerably reduced number of functions.

Despite these numerous changes and transformations to which the family has been
subjected for the last two centuries, the fact that it has been, is, and will continue to be an
“‘important area of personal and community life” (Btasiak, 2019, p. 9) for man — the one
from the past, the present and, hopefully, the future — remains unshaken.

BIBLIOGRAPHY
Btasiak, A. (2019). Miedzy (nie)obecnoscig a zaangazowaniem. Rodzicielstwo rekonstruowane

w ponowoczesnosci. Krakow: Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie.
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theme issue editor
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”“‘"a*"“‘“ Wchodzenie w zwigzki matzenskie
nauczycieli i nauczycielek domowych
w Krélestwie Polskim w XIX i na poczatku XX wieku

STRESZCZENIE:

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie zagadnienia wchodzenia w zwigzki matzen-
skie nauczycieli i nauczycielek domowych, podejmujacych sie obowigzkéw zawodowych na terenie
Krolestwa Polskiego w XIX i na poczgtku XX w.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W artykule podjeto prébe charakterystyki zjawiska zakta-
dania rodziny przez osoby trudnigce sie edukacjg domowg na podstawie zrédet pamietnikarskich,
wspomnieniowych. Zwrécono uwage na bariery i przeszkody uniemozliwiajgce poznanie kandyda-
ta na meza lub kandydatki na zone. Ze wzgledu na charakter zrodet i specyfike badan postuzono
sie metodami charakterystycznymi dla nauk historycznych.

PROCES WYWODU: Wywod skiada sig z czterech czesci. W pierwszej przedstawiono czynniki
wptywajgce na zatozenie rodziny, w tym bariery i przeszkody uniemozliwiajgce wstapienie w zwig-
zek matzenski. Druga cze$¢ to charakterystyka zjawisk w edukacji domowej, takich jak flirty, ro-
manse. W czesci trzeciej omdwione zostaty wybory partnera i partnerki zyciowej nauczycieli. Osta-
nia cze$c¢ stawia pytanie, czy stan cywilny i rodzina nie stanowity przeszkody w pracy zawodowej
0s6b trudnigcych sie edukacjg domowa.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z reguly to kobiety zaangazowane w edukacje domowag miaty
problemy z zatozeniem rodziny. Praca zajmowata im caty czas, czesto takze ten wolny, dlatego nie
miaty zbyt wielu okazji do poznania przysztego partnera zyciowego. Mezczyzni godzili obowigzki
rodzinne z obowigzkami zawodowymi.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Problem pozostawania w wolnym stanie oraz kwe-
stia zawierania matzenstwa wydajg si¢ ponadczasowe. Ogromy wplyw na decyzje o wstgpieniu
w zwigzek matzenski ma opinia publiczna. Niekiedy i kobiety, i mezczyzni dziatajg zgodnie z utar-
tym schematem, ze powinnoscig kazdej pici jest zatozenie rodziny.

— SLOWA KLUCZOWE: NAUCZYCIEL DOMOWY, MALZENSTWO, PRACA ZAWODOWA,
EDUKACJA DOMOWA, KROLESTWO POLSKIE

Sugerowane cytowanie: Hajkowska, M. (2019). Wchodzenie w zwigzki matzen-
skie nauczycieli i nauczycielek domowych w Krélestwie Polskim w XIX i na poczatku 1 1
XX wieku. Horyzonty Wychowania, 18(47), 11-22. DOI: 10.35765/HW.2019.1847.01.
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ABSTRACT

Entering into a Marriage of Female and Male Home Teachers in the Kingdom
of Poland in the 19" Century and at the Beginning of the 20" Century

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to present the issue of entering into a mar-
riage of female and male home teachers who performed their professional duties in the Kingdom
of Poland in the 19" century and at the beginning of the 20" century.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article, based on memoirs and diaries, at-
tempts to characterize the phenomenon of starting a family by people involved in home education.
The emphasis is placed on barriers and obstacles which prevented home teachers from meet-
ing the future husband or wife candidates. Due to the nature of the sources and the specificity of the
research, the methods characteristic of historical sciences were applied.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argumentation consists of four parts. The first one
presents factors affecting the starting of a family, including barriers and obstacles which hindered
entering into marriages. The second part characterizes the phenomena occurring in home educa-
tion such as flirtation or love affairs. The third part discusses the choices of the teachers’ life part-
ners. The last part addresses the problem whether marital status and family constituted an obsta-
cle to the professional work of home teachers.

RESEARCH RESULTS: As a rule, women involved in home education encountered problems in
starting a family. They did not have many opportunities to meet future life partners since their work
absorbed much of their free time. Men reconciled family duties with professional responsibilities.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The problem of remaining single
or getting married seems to be timeless. The public opinion has a great influence on the decision
to enter into a marriage. Sometimes both women and men act according to set patterns which pre-
suppose that the duty of each sex is to start a family.

— KEYWORDS: HOME TEACHER, MARRIAGE, PROFESSIONAL WORK,
HOME EDUCATION, THE KINGDOM OF POLAND

Wprowadzenie

W XIX w. na terenie Krélestwa Polskiego obserwuje sie spadek liczby zawieranych mat-
zenstw. Przyczyne tego stanu rzeczy nalezy upatrywaé w zmieniajgcej sie sytuacji eko-
nomicznej, ale nie byt to jedyny czynnik. W spoteczenstwie polskim liczba kobiet byta
wieksza niz mezczyzn.
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Wchodzenie w zwigzki matzeriskie nauczycieli i nauczycielek domowych

Naprzéd bowiem kraj nasz posiada okoto dwiescie piecdziesiagt tysiecy kobiet, ktore nie
wyjdg za maz po prostu dla braku mezéw. Po wtére za$, drugie tyle kobiet nie wyjdzie za
maz dlatego, ze praca na chleb powszedni jest coraz ciezsza, i ze ani robotnik, ani subiekt,
ani czeladnik, ani technik, ani urzednik nie moze zapracowa¢ na utrzymanie kilku oséb
tworzacych rodzine — pisat Bolestaw Prus (Prus, 1961, s. 229-230).

Liczba zawieranych matzenstw zmieniata sie w zaleznosci od sytuacji gospodarczej
i politycznej (Kuklo, 1991). Wéréd os6b wykonujgcych zawdd o charakterze umystowym
byta stale niska (Daszynska-Golinska, 1925). Istotne byto réwniez to, ze kobieta, wste-
pujac w zwigzek matzenski, podlegata wladzy meza, a tym samym mogta straci¢ swoja
dawna niezalezno$¢ i zdolno$¢ decydowania o sobie (Dziennik Praw Krolestwa Polskie-
go, b.r.w.). Dlatego w sytuaciji, w ktérej zaréwno mezczyzni, jak i kobiety Swiadomie re-
zygnowali z zakladania rodziny, pojawiaty sie apele przekonujgce o jego koniecznosci.
Wage matzenstwa podkreslano, odwotujgc do wynikajgcych z niego religijnych obowigz-
kéw kobiety i mezczyzny (Sienkiewicz, 1897). Pojawialy sie zdania, ze wtasnie w mat-
zenstwie pary sie uzupetniaja, majg mozliwos¢ rozwoju swojej natury (Struve, 1868).

Przedstawicielki ptci pieknej nie zawsze mogty zrealizowa¢ swoje marzenia o rodzinie.
Probowano zerwac ze stereotypem starej panny utrwalonym w opinii spotecznej. Najczes-
ciej wtasnie pod ich adresem, a nie megzczyzn, kierowane byty drwiny, upokarzajgce uwagi
i zarty. Uswiadamiano, ze samotnos¢ kobiety czy mezczyzny nie musi sie kojarzy¢ z zycio-
wg porazkg, poniewaz mozna sie realizowac w wielu innych dziedzinach. Pisano ,,Czas by
juz zerwaé ze Smiesznym przesadem, naigrywajgcym si¢ ze staropanienstwa. Zto$liwosc,
prézniactwo i gtupota — oto sg kleski, ale nie staropanienstwo” (Prus, 1961, s. 102).

Celem artykutu jest przedstawienie zagadnienia wchodzenia w zwigzki matzenskie
nauczycieli i nauczycielek domowych, podejmujgcych sie obowigzkéw zawodowych na
terenie Krolestwa Polskiego w XIX i na poczatku XX w. Podstawe zrédtowg pracy sta-
nowig pamietniki i wspomnienia, w tym takze dzienniki i autobiografie. Cennym zrédtem
okazata sie rowniez prasa interesujgcego nas okresu, zwtaszcza pedagogiczna i kobie-
ca. Analizie poddano m.in.: ,Przeglad Pedagogiczny”, ,Opiekuna Domowego”, ,Bluszcz”,
,Kronike Rodzinng”, ,Biesiade Literacka”.

Edukacje domowa okre$lano inaczej jako nauczanie domowe, ksztatcenie domowe,
wychowanie domowe. Zgodnie z definicjg zamieszczong w Encyklopedii wychowawczej
z 1909 r. ,nauczanie domowe” pojmowane byto jako

catoksztatt takich poczynan, czynnosci, proceséw i metod oddziatywania na jednostke, kté-
rych efektem bylo wyksztatcenie ogélne osoby, czyli zdobycie kompetencji i kwalifikacji ogél-
nych, (...) opanowanie podstaw wiadomosci, umiejetnosci, nawykoéw, dorobienie sig wias-
nych pogladéw, przekonan, rozwéj zdolnosci i zainteresowan (Szycéwna, 909, s. 530-531).

Szczegdlnie wazne rozporzadzenia dla nauczycieli i nauczycielek domowych wnosita
Najwyzej zatwierdzona ustawa dla instytutéw naukowych prywatnych, guwerneréw
i nauczycieli domowych 18 | 1841 (1868).

13
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Matzenstwo czy wolny stan — wybory kobiet i mezczyzn

Pozostawanie w stanie wolnym lub zawieranie zwigzku matzenskiego przez osoby zaj-
mujgce sie nauczaniem domowym spowodowane byto wieloma czynnikami. W XIX i na
poczatku XX w. kobiety podejmujace sie tych obowigzkéw z reguty pracowaty tylko do
czasu zatozenia rodziny. Potem, poza nielicznymi wyjatkami, rezygnowaty z obowigz-
kéw zawodowych i poswiecaly sie wytgcznie domowi oraz macierzyinstwu (Archiwum
Panstwowe Lubelskie. Gimnazjum Wojewddzkie Lubelskie. Pismo Zarzgdu Nauko-
wego Warszawskiego z dn. 14 VI 1848 r.; Pismo Rzadu Gubernialnego Lubelskiego
zdn. 7 11 1849 r.). Problem pojawiat sie wtedy, kiedy oczekiwania w stosunku do przy-
sztego meza byty zbyt wygérowane badz z wiekiem malaty szanse na wyjscie za maz.
Woéwczas przedstawicielki ptci pieknej, aby zdoby¢ $rodki niezbedne do zycia, byty
zmuszone kontynuowac prace lub jej szukac. P. Adamek twierdzit, ze zjawisko ,samot-
nego kawalerstwa” dotyczyto gtébwnie mezczyzn ze standéw Srednich i wyzszych. Za
przyczyny staropanienstwa kobiet uwazat zbyt wysokie wymagania wobec mezczyzn,
wynikajgce z systemu wychowawczego tych sfer (Adamek, 1909). Podzielat te opinie
Joézef Gozdziewicz (1904). Z kolei H. Struve wyrazat sad, ze ,malzenstwo staje sie (...)
dla wiekszej czesci panien $rodkiem dla osiggniecia obcych jemu, czysto egoistycz-
nych celéw” (Struve, 1867, s. 65). S. Konopacki starat sie broni¢ kobiety i odpierat za-
rzuty zwigzane z tym, ze w zyciu kierujg sie one wytgcznie warto$ciami materialnymi
(Korespondencya. Do Redakcyi ,Kroniki Rodzinnej”, 1868). Autorka o pseudonimie
Szczesna pisata na tamach czasopisma ,Bluszcz”: ,owe szczesliwe, bajeczne czasy
minety moze i bezpowrotnie, kiedy to niemal kazda panna znajdowata wczesnie towa-
rzysza doczesnej wedrowki i progi wlasnego domu byty jej granicg” (Szczesna, 1896,
s. 337). Wielokrotnie zabierajgca gtos w kwestii kobiecej Eliza Orzeszkowa zalecata,
aby opd6zni¢ moment zamazpdjscia do czasu, kiedy panna bedzie dojrzatg kobiets.
Podobne opinie miata na temat mezczyzn i ich gotowosci do matzenstwa (1873). Wielu
mezczyzn pozostawato w stanie kawalerskim, kierujgc sie przekonaniem, ze ,zona
to luksusowy artykut, ktéry pomnaza wydatki, czesto nie wspotmierne z dochodem”.
Tym samym przedkfadali oni ponad zycie rodzinne wlasng wygode (Adamek, 1909,
s. 11). Niektdrzy mezczyzni zmieniali swoj stan cywilny z uwagi na majatek partner-
ki. Taki zwigzek byt dla nich korzystny ze wzgledéw ekonomicznych (Struve, 1868).
W swych dziataniach kierowali sie nie checig zatozenia rodziny, ale widokami wtasne;j
kariery i potencjalnym zyskiem (Quis, 1873). Oprécz tego mezczyzni decydowali sie
na matzenstwo wtedy, kiedy ich sytuacja zawodowa byta juz ugruntowana, a zarobki
pozwalaty na utrzymanie przysztej rodziny (Siennicka, 1998). W wyborze partnera zy-
ciowego mezczyzna miat duzo tatwiejsze zadanie niz kobieta. Mtode dziewczeta czesto
podejmowaty pochopne decyzje z obawy przed samotnoscig (A. SmiSkova [Antosz-
ka], 1922; Janiak-Jasinska, 2004). Niekiedy do zawarcia matzenstwa doprowadza-
ta rodzina panny czy kawalera. Dochodzito do aranzowania zwigzkdw, aby potgczy¢
w pary osoby z podobnych warstw spotecznych lub kregéw towarzyskich (Siennicka,
1998; Szwarc, 2004).
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Emancypacja otwierata przed kobietami nie tylko droge prowadzacg do niezalez-
nosci finansowej, rozwoju kariery zawodowej, ale rowniez uswiadamiata im, ze majg
prawo wyboru w kwestii matzenstwa i rodziny. Nalezy jednak podkresli¢, ze zarédwno na
tamach prasy, jak i w literaturze pedagogicznej przedstawiany byt tradycyjny wizerunek
kobiety przede wszystkim jako zony i matki. Wiekszo$¢ przedstawicielek pici pieknej
poddawata sie temu schematowi i traktowata wstgpienie w zwigzek matzenski jako ko-
nieczny etap w zyciu (Landau-Czajka, 2004; Bednarz-Grzybek, 2010). Redakcje pism
kobiecych zachecaly je do realizacji wlasnych ambicji i dgzen, ale nie odwodzity od za-
tozenia rodziny. Wskazywaty jedynie sposéb, ktéry pozwalat na stworzenie prawdziwie
szczesliwego domu. Najwazniejszym powodem zawarcia matzeristwa miata by¢ mito$c.
~Matzenstwo powinno by¢ zwigzkiem dwoch oséb o pokrewnych duszach inaczej chybia
celu” — pisano (Nasz kwestionariusz panienski, 1902, s. 471). W wyborze migdzy nie-
szczesliwym matzenstwem z rozsadku a szczesliwym zyciem samotnie zawsze pro-
ponowano to drugie rozwigzanie (Korespondencya, 1868; O uczonosci kobiet, 1868).
Krytykowano traktowanie matzenstwa jako interesu finansowego czy uktadu rodzinnego
(lInicka, 1885; Ehrenfeucht, 1876). W stworzonym przez K. Bartoszewicza kwestionariu-
szu matzenskim zZle oceniane byto zaktadanie rodziny z pobudek materialnych: ,Posag
bardzo czesto staje koscig w gardle, —iluz ja znatem ludzi, co przeklinali te chwile, kiedy
zamiast iS¢ za popedem serca, poszli w objecia posagu” (1901, s. 78). Przedstawiciel-
ki ptci pieknej czesciej niz mezczyzni dgzyty do stabilizacji rodzinnej, ktorg niewatpliwie
gwarantowato matzenstwo. Ponadto osoby zamezne cieszyty sie z reguty wiekszym
szacunkiem spotecznym niz te, ktére byty wolnego stanu.

W XIX w., obok tradycyjnych sposobdw umozliwiajgcych poznanie kandydata na
meza badz kandydatki na zone, pojawity sie¢ nowe, m.in. ogtoszenia matrymonialne i kan-
tory matzenstw. Kantory posredniczyly miedzy osobami pragnacymi zawrze¢ zwigzek
matzenski. Zanim doszto do poznania prawdopodobnych par, zbierane byty doktadne
informacje dotyczace np. wieku, dochodéw, wyksztatcenia. Wymagane byly takze foto-
grafia oraz zaswiadczenie od lekarza o stanie zdrowia (Prus, 1960). Ostrzegano jednak
przed korzystaniem z takich form oraz apelowano o rozsgdek. Dziatalno$¢ tych instytuciji
wykraczata poza ramy dotychczas pojetej moralnosci i kojarzyta sie z deprawacjg (Prus,
1962). Z reguly miodych ludzi zapoznawano ze sobg podczas spotkan towarzyskich,
takich jak rauty czy bale, ale rowniez podczas koncertéw lub przedstawien teatralnych.
Jadwiga Waydel-Dmochowska zachowata w pamigci organizowane komplety lekcji tarica
oraz wieczorki taneczne. Na jednym z takich spotkan poznali si¢ Teresa Potworowska
i Wtadystaw Tatarkiewicz, pdzniej zawarli zwigzek matzenski (Waydel-Dmochowska,
1958). W opinii spotecznej takie sposoby byly jak najbardziej dopuszczalne i nie prze-
kraczaty granic przyzwoitosci (Botdyrew, 2010).

Mtode kobiety podejmujace prace w charakterze nauczycielki domowej nie zawsze
zdawaly sobie sprawe z ryzyka staropanienstwa, ktére grozito im w wiekszym stopniu
niz osobom wykonujgcym inne zawody. Dlatego osoby doswiadczone w pracy nauczy-
cielskiej, znajgce jej problemy i trudnosci, czesto uswiadamiaty swoim kolezankom, jakie
konsekwencje wigzg sie z jej wykonywaniem.
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Najlepiej by byto, aby kazda skazana na nauczycielstwo powiedziata sobie: ,za mgz pewnie
nie pojde Oszczedzitaby sobie przez to préznych wydatkéw, zabiegéw, niepokojow ocze-
kiwania. Trafi sie mgz — bedzie niespodzianka, cho¢ nie zawsze mita; nie trafi sie, znaj-
dzie jg nieprzygotowana staropanienstwo, ktére, doprawdy, nie jest jeszcze tak wielkiem
nieszczesciem — radzita jedna z samotnych nauczycielek (Stowko prawdy, 1884, s. 203).

Flirty, romanse, zabieganie o wzgledy mezczyzn nauczycielek
domowych

Z reguly kobiety zajmujgce sie nauczaniem domowym nie posiadaty wiasnych rodzin.
W momencie, kiedy wychodzity za mgz, najczesciej przerywaty prace zawodowag. Trudno
byto pogodzi¢ obowiazki rodzinne z pracg. W wielu przypadkach charakter ich zaje¢
stanowit przeszkode w zawarciu matzenstwa. Pracodawcy wymagali od nich dyspozy-
cyjnosci w ciggu dnia. Niewiele wiec pozostawato im czasu na odpoczynek, a tym bar-
dziej na rozrywki (J. M., 1896; Nauczycielka, 1896; Jedna z wielu, 1896). W literaturze
pieknej nauczycielka domowa czesto przedstawiana byta jako osoba samotna (Alek-
sandra, 1903; Orzeszkowa, 2017). W takiej sytuacji znalezienie kandydata na meza
nie zawsze byto mozliwe. W wielu domach nauczycielki uczestniczyty w spotkaniach
towarzyskich i miaty sposobno$¢ zawarcia nowych znajomosci, ale rzadko konczyly sie
one slubem. Nauczycielka, guwernantka czy bona nie byta bowiem dobrg partig. ,Na-
uczycielka choéby najkosztowniej ubrana nikogo nie ztudzi nadziejg posagu, odstraszy
chyba wymaganiami dostatku, ktérego w dom meza nie wniesie” — pisata jedna z na-
uczycielek (Stowko prawdy, 1884, s. 203).

Niekiedy dochodzito do rywalizacji o wzgledy mezczyzny miedzy uczennicg a na-
uczycielkg. Potwierdza to przypadek Jozefy Skdrzewskiej, nauczycielki Hanny i Ksa-
wery Ochenkowskich. Brata ona udziat w przyjeciach i balach organizowanych przez
rodzine pracodawcow. Podobnie jak jej uczennice zabiegata o wzgledy u Szczesnego
Zaleskiego, brata Antoniego. Spotkat jg przykry zawdd, o ktérym przesadzit brak posagu
i sytuacja rodzinna (Tatarkiewiczowie, 1979).

Mtode i atrakcyjne nauczycielki byty adorowane przez mezczyzn, ktorzy ich towa-
rzystwo traktowali czesto jako rozrywke (Rodzice i nauczycielki, 1872). Zdarzaly sie
romanse miedzy panami domu i nauczycielkami domowymi. W rodzinie Wtadystawa
Grabskiego wdziekom guwernantki nie opart sie dziadek Feliks Grabski. Kiedy romans
zostat ujawniony, przysporzyt mu wiele ktopotéw, szczegdlnie ze strony zony (Grabski,
1971). Ostrzegano nauczycielke przed innymi cztonkami rodziny, przede wszystkim
przed dorostym synem chlebodawcéw, bratem jej uczennicy: ,6w mtodzieniec poczyta
sobie za punkt honoru zbatamuci¢ jg. Gdy mu sie to nie uda, oczerni jg przed rodzica-
mi i w sgsiedztwie tak, ze w kohcu zmuszong bedzie wyjecha¢ tak daleko, aby wiesé
o tej zemscie panicza, dojs¢ tam nie mogta” (Rodzice i nauczycielki, 1872, s. 209). Jesli
ktéry$ mezczyzna z rodziny zywit szczere uczucia do nauczycielki domowej, z reguty
inne osoby z tego kregu odradzaty mu zamiary matrymonialne. Kobieta bedgca adre-
satem jego sympatii czesto byta natomiast krytykowana i oSmieszana, zwlaszcza przez
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zenska czes¢ rodziny kawalera. ,taskawe panie nie uwazajg nawet, jak nauczycielki
przyjmujg podobne nadskakiwanie i starajg sie ze swej strony o ile moznosci dokuczyc¢,
dopiec biednym istotom” (Rodzice i nauczycielki, 1872, s. 209-210). Nie zawsze jednak
takie byty intencje mtodych mezczyzn, wiele zalezato od ich charakteru i poczucia mo-
ralnosci. Kazimierz Zurawski, brat rodzenstwa, ktéremu udzielata lekcji Maria Sktodow-
ska, byt zauroczony ich nauczycielkg. Uczucie byto odwzajemnione i na tyle silne, ze
skionito go do deklaracji swoich zamiaréw oraz oswiadczyn (Milewski, 1988). Z kolei
zupetnie inaczej byto w przypadku Jézefy Niewegtowskiej, angazowanej w charakterze
guwernantki w domach prywatnych. Kandydatem do jej reki byt Pigtkowski, znajomy
rodziny pracodawcow. Zabiegat o jej wzgledy, a nawet skiadat obietnice matzenstwa.
K.P. Rogowska wspominata o tgczacych ich uczuciach: ,nie bardzo jej sie podobat, lecz
gotowg byta poslubi¢ go jak czyni wiele kobiet, ktére idg za maz, aby i$§¢. Pan P. okazy-
wat zawsze najczulsze przywigzanie, a nawet pewnego razu o$wiadczat sie listownie”
(Rogowska, 2000, s. 86). Zobowigzat sie ztozy¢ wizyte w jej domu i prosi¢ jej rodzicow
o wyrazenie zgody na slub. Niewegtowska nie darzyta go sympatig, ale mimo to wigza-
fa z nim nadzieje na przyszto$¢. W oczekiwaniu na przysziego narzeczonego przygo-
towywata nawet wyprawke do $lubu. Dzien uroczystych oswiadczyn nigdy jednak nie
nadszedt, a kandydat na meza okazat sie nieodpowiedzialny i nieszczery w uczuciach
oraz zamiarach (Rogowska, 2000).

Niekiedy nie bez winy byty same nauczycielki, ktére przyzwalaty na flirty i spotkania
bez zobowigzan. Kazimiera Jaczewska krytykowata spotkania towarzyskie swojej na-
uczycielki, panny Niedziatkowskiej: ,brzydzity jg szczegdlniej na szeroka skale rozwinie-
te romanse tej przewodniczki, listy w sekrecie pisane, przechadzki nocne przy $wietle
ksiezyca, usciski dopatrzone niekiedy” (Zmichowska i Baranowska, 1961, s. 77). W ro-
manse wdawali sie rowniez mezczyzni zajmujgcy sie nauczaniem domowym. Obiektem
ich adoracji bywaty nie tylko nauczycielki petnigce obowigzki w domu ich pracodawcow,
ale nierzadko chlebodawczynie. Wtadystaw Nowicki wspominat o historii jednego z na-
uczycieli domowych, ktéry flitowat z nauczycielkg. Sprawa wyglgdata do$¢ powaznie,
poniewaz zakochany mezczyzna otwarcie informowat wybranke o swoich uczuciach i za-
pewniat o szczerych zamiarach. Mimo oswiadczyn do $lubu jednak nie doszto (Nowic-
ki, 1873). Liczne romanse na swoim koncie miat Stefan Zeromski, nauczyciel domowy.
Flirtowat nie tylko ze swojg pracodawczynig, ale takze z nauczycielkg domowg o imie-
niu Stanistawa (Zeromski, 1973).

Wybory partnerki i partnera zyciowego

Autorzy pamietnikow wspominajg o matzenstwach nauczycielek z pracodawcami lub
osobami z najblizszego ich kregu. Maria Grodzicka zachowata w pamieci zwigzek swojej
nauczycielki Michaliny Mostowskiej i stryja Wojciecha Grodzickiego. Oboje darzyli sie
szczerym i wielkim uczuciem, ktére dojrzewato przez osiem lat. ,Wielka romantyczna
mitos¢ stryja do panny Michaliny nie byta dla nas tajemnicg, dzieje jej rozgrywaty sie
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niejako na naszych oczach. Uczucie to byto tak idealne, przybrane we wszystkie nie-
ziemskie akcesoria” (Grodzicka, 1999, s. 201). Rodzina Grodzickich nie kryta zdziwie-
nia, ze 51-letni mezczyzna zdobyt sie na decyzje o matzenstwie i doszto ono do skutku.
Slub pary odbyt sie w Krakowie, w katedrze na Wawelu. W tym dniu towarzyszyta im
tylko najblizsza rodzina, a mimo to byto to wydarzenie spektakularne. Po uroczystosci
matzonkowie udali sie w podréz po$lubng do Paryza i Szwaijcarii (Grodzicka, 1999). Ka-
jetan Kraszewski réwniez wspomina o zawarciu zwigzku matzenskiego przez zaanga-
zowang w ich domu guwernantke, Emme Nicolet. Jej wybrankiem byt Antonowicz, syn
ekonoma w rodzinie Kraszewskich. Byto to matzenstwo z mitosci, doczekato sie potom-
stwa. Los nie sprzyjat jednak matzonkom, gnebity ich ktopoty finansowe, popadli w dtugi.
Czeste zmiany miejsca zamieszkania zwigzane z planami zawodowymi Antonowicza,
a tym samym i klimatu, wptynety na stan zdrowia jego zony. W wyniku choroby i wyni-
kajacego z niej wycienczenia organizmu zmarta (Kraszewski, 2000).

Zdarzaty sie matzenstwa z rozsadku, tak jak w przypadku nauczycielki Kazimiery
Szadurskiej, ktora poslubita Stanistawa Hoffmana, administratora majgtku Czapskich.
,Kazita (...) do walki z zyciem byta za staba — potrzebowata opieki i oparcia; znalazta je
w mezu o niewyczerpanym dla niej oddaniu, czujnym na wszystkie jej zyczenia” (Czap-
ska, 1989, s. 235). Po slubie juz nie wrécita do zawodu, zamieszkata w Warszawie, skad
wyjezdzata na kuracje za granice. Mgz zapewnit jej catkowite utrzymanie. Po kilkuna-
stu latach zmart, pozostawiajgc jej majgtek. Szadurska bardzo przezyta jego Smier¢ i po
krétkim czasie sama popetnita samobéjstwo (Czapska, 1989). Oswiadczyny odrzucita
Narcyza Zmichowska. Propozycje matzenstwa ztozyt jej Jan Baranowski, naukowiec.
Byli przyjaciotmi, bo ona nie uznawata matzefstwa z rozsgdku (Zmichowska, 1957).

Odosobniony przyktad stanowity kobiety, ktérym zatozenie rodziny nie przeszkadza-
to w dalszej pracy pedagogicznej. Helena Sktodowska nadal wyktadata na kompletach
i dawata lekcje prywatne (Waydel-Dmochowska, 1958). Klara ze Styczynhskich Mitoszew-
ska (APL, GWL, sygn. 510), Wanda Redlowa (Zmichowska, 1957), pani Zagrobska,
nauczycielka Kazimiery Litwiniuk-Ptatakis (2001), czy tez pani Gorajska, nauczycielka
Kazimiery Rogowskiej (2000) tgczyty obowigzki rodzinne z pracg zawodowa.

Dochodzito réwniez do matzenstw miedzy nauczycielami i nauczycielkami. Tadeusz
Bobrowski wspomina o zwigzku nauczyciela Fryderyka Meisnera i panny Briot, guwer-
nantki. Dojrzaty wiek i wyglad przysziej zony nie stanowity dla niego problemu i nie
zniechecity go do zawarcia matzenstwa. Majatek, ktory posiadata, byt wystarczajgcym
argumentem przemawiajgcym za podjeciem tej decyzji. Zbudowany na nieszczerych
uczuciach zwigzek szybko sie rozpadt, za$ Meisner stracit potowe pieniedzy zony (Bo-
browski, 1974).

Mezczyzni zajmujacy sie edukacjg domowag nie mieli takich probleméw z zatozeniem
rodziny jak kobiety. Wielu z nich zawierato zwigzki matzenskie i kontynuowato prace w za-
wodzie. Ignacy Pilecki angazujacy sie w charakterze nauczyciela domowego ozenit sie
z Czestawg Studzinskg (Spoz, 1981). Jozef Sikorski zawart zwigzek matzenski w wieku
26 lat. Jego wybranka byta Maria t.ucja z Chrzanowskich, corka burmistrza Pakosci. Do-
chowali sie pieciorga dzieci, czterech corek i jednego syna (Szczepanska-Lange, 1997).
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Dla Konrada Prészynskiego (Promyka) zatozenie rodziny takze nie stanowito przeszko-
dy w pracy nauczyciela domowego. Bedagc w zwigzku z Cecylig Puciat, studiowat na
Uniwersytecie Warszawskim i réwnolegle trudnit sie edukacjg domowg (Lewicki, 1996).
Podobnie byto w przypadku Adolfa Dygasinskiego, ktory obejmowat obowigzki nauczy-
ciela domowego, majgc rodzine na utrzymaniu, w tym takze wyjezdzat poza teren Kro-
lestwa Polskiego (Dygasinski, 1972).

Zdarzaly sie takie sytuacje, ze wraz z zatozeniem rodziny mezczyzni porzucali obo-
wigzki nauczycielskie i podejmowali sie lepiej ptatnego zajecia. Byto tak w przypadku
Aleksandra Bielinskiego i Mikofaja Akielewicza. Pierwszy po S$lubie z Marig Piotrowskg
zajgt sie zarzadzaniem majatkiem w Turce (Janik, 1936), drugi zas, bedgc w Paryzu,
ozenit sie z Francuzka i osiedlit sie tam na state (Berensztejn, 1935). Podobnie utozyt
sobie zycie korepetytor Wiadystaw Certowicz. Po zawarciu zwigzku matzenskiego z Hen-
ryka Kuczalskg zajat sie gospodarowaniem w majatku Bryckie, w powiecie lipowieckim
(Konopczynski, 1937).

Stan cywilny nauczycielek i nauczycieli domowych a zatrudnienie
w zawodzie

Pracodawcy niechetnie decydowali sie na angazowanie kobiet pozostajgcych w zwigz-
kach matzenskich. Oczywiste bylo, ze w przysziosci mtoda mezatka podejmie decyzje
0 urodzeniu dzieci, a to zaktdci jej prace zawodowsg. Zdarzaty sie przypadki, kiedy za-
trudniane byly kobiety, a wraz z nimi do domu przyjmowane byto ich potomstwo. Takie
sytuacje byly jednak dla pracodawcéw bardzo ktopotliwe. Nie tylko wigzato sie to z wiek-
szymi wydatkami, ale takze miato negatywny wptyw na proces nauczania ich dzieci. Ko-
biety musiaty dozowa¢ swdj czas, réwniez dla swoich dzieci, a to nie byto przyjmowane
z entuzjazmem przez zatrudniajgce je rodziny. Wobec tego czesto nauczycielki domowe
opuszczaty dom rodzinny, pozostawiajgc swoje potomstwo pod opiekg kogos z rodziny,
a nawet w skrajnych przypadkach w przytutkach. Niekiedy tylko takie rozwigzanie po-
zwalato im na podjecie pracy. Niektére z nich tez decydowaty sie udziela¢ lekcji w swoim
domu, aby godzi¢ obowigzki zawodowe z rodzinnymi. Zupetnie odmienny przypadek
stanowity wdowy. W ofertach ogtoszen, ktdére zamieszczaty na tamach prasy, szczegél-
nie podkreslaty swéj stan cywilny (Kurier Warszawski, 1851). Liczyly w ten sposéb, ze
zostang zaangazowane wiasnie z uwagi na te informacje. Bardzo trafna w tym zagad-
nieniu jest uwaga Jadwigi Rostworowskiej, ktéra podjeta problem kobiet pracujgcych
i posiadajgcych rodziny. Wedtug niej praca ,burzy zwykle matzenstwo, a zwtaszcza ma-
cierzynstwo” (1902, s. 12-13).

W tatwiejszej sytuaciji znajdowali sie mezczyzni. Zrédta archiwalne i pamietniki nie
dajg podstawy do wysuniecia tezy, ze ich stan cywilny miat znaczenie dla pracodaw-
cow. Wsrdd ogtoszen mezczyzn zamieszczanych w Kurierze Warszawskim znalazty
sie jednak takie, w ktorych informowali oni o swoim wolnym stanie (Kurier Warszawski,
1851). Wobec tego moze to $wiadczy¢ o tym, Ze niektdrzy pracodawcy jednak zwracali
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uwage na ich stan cywilny. Niewatpliwie mezczyzni samotni pod tym wzgledem byli bar-
dziej konkurencyijni od tych, ktérzy posiadali rodziny. Dlatego czynili ze swego stanu cy-
wilnego pewnego rodzaju zalete, majgcg zacheci¢ pracodawcéw do ich zatrudnienia.
Mimo wszystko, w przeciwienstwie do kobiety, zonaty czy kawaler mogt swobodniej dys-
ponowac czasem. Z reguty bowiem to Zzona i matka przejmowaty wiekszos¢ obowigzkow
domowych, co pozwalato mezczyznie na petng dyspozycyjnos¢ w pracy. Dlatego tez
tatwiej im byto opusci¢ dom rodzinny i podjgé obowigzki poza miejscem zamieszkania.
Nie stanowito to takiego problemu jak w przypadku kobiet. Tym bardziej, ze pracodaw-
cy angazowali ich nawet na kilka lat, a to mogto ogranicza¢ kontakty z rodzing.

Whnioski

Z przeprowadzonych badan wynika, ze osoby zajmujgce sie edukacjg domowg napo-
tykaty w swojej karierze zawodowej wiele barier i przeszkdd. Jedng z nich byto zato-
zenie rodziny. Mezczyzni z reguty nie mieli z tym probleméw. Kobiety decydujgce sie
na prace w tym zawodzie musiaty sie natomiast liczy¢é z samotnoscig. W ich przypad-
ku niezwykle trudne byto zawieranie nie tylko nowych znajomosci, ale przede wszyst-
kim matzenstwa. Kobiety, ktére wchodzity w zwigzki matzenskie, z reguty rezygnowaty
z obowigzkow zawodowych.
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Alkoholizm jako zagrozenie rodziny w swietle
poradnikdéw oraz publicystyki spofecznej

i naukowej w Kroélestwie Polskim

u schytku XIX i na poczatku XX wieku'

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest syntetyzujgce oméwienie wiedzy, opinii i postaw wobec al-
koholizmu jako problemu rodziny i spoteczenstwa w poradnikach i publicystyce w Krélestwie Pol-
skim w okresie ,wchodzenia w nowoczesnosé”.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwne pytanie zostato sformutowane nastepujgco: Jak
w analizowanym pi$miennictwie problematyzowano alkoholizm jako zagrozenie rodziny? W nawia-
zaniu do niego mozna postawi¢ kilka szczegétowych: Jakie czynniki wptywaty na zmiany postaw
wobec alkoholizmu jako problemu rodziny i spoteczenstwa? Ktére srodowiska uznawano za szcze-
golnie zagrozone tg patologig? W jaki sposéb problem alkoholowy byt formutowany w kontekscie
biezgcych dyskusji na ogdlne tematy spoteczne? Zastosowano metody badan historyczno-peda-
gogicznych, w tym metode filologiczng, stuzacg analizie tekstéw zrodet historycznych.

PROCES WYWODU: Po wprowadzeniu w temat przedstawiono trzy wyodrebnione zagadnienia:
obraz pijanstwa jako problem spoteczny i moralny w pismiennictwie religijnym, kwestia medykali-
zacji alkoholizmu, widoczna réwniez w kontekscie rozwazan o rodzinie, wreszcie obecnos$¢ w zréd-
tach problemu alkoholowego opisywanego jako przyczyna degeneracji rodziny i spoteczenstwa.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Sposdb ukazywania alkoholizmu ulegat istotnym przeobraze-
niom. Dyskusja na temat alkoholizmu jako czynnika zagrazajgcemu rodzinie i wychowaniu mtodego
pokolenia tgczyta sig¢ z polemikami na wiele ogdinych tematow, takich jak relacje migdzy rodzing
a spoteczenstwem, rola religii i nauki w rozwigzywaniu probleméw spotecznych, znaczenie rodzi-
ny w koncepcjach odbudowy polskiej panstwowosci.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Analiza wypowiedzi o alkoholizmie jako zagro-
zeniu rodziny moze stuzy¢ dalszym badaniom nad konstruowaniem obrazu rodziny i przemianami
jej etosu u progu niepodlegtosci.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA, ALKOHOLIZM, KROLESTWO POLSKIE

" Publikacja finansowana w ramach programu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego pod
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finansowania 751 222 zt.
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ABSTRACT

Alcoholism as a Danger to Family in Guides and Social and Science Journalism
in the Kingdom of Poland at the Turn of the 19" and 20" Century

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to discuss in a synthetic way knowledge, opin-
ions and attitude toward alcoholism as a problem of family and society in guides and social journal-
ism in the Kingdom of Poland during the period of “entering modernity.”

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem can be formulated
as follows: in what way alcoholism as a danger to family has been problematised in analysed lit-
erature? In connection with that more detailed problems can be taken into account: what kind of
factors influenced on shift of opinions of alcoholism as a problem of family and society? Which en-
vironments were said to be in danger of this pathology? In what way the alcoholism problem was
formulated in the context of current debates over general social issues? The methods of historical
and pedagogues researches have been used, including philological method which is employed to
analyse texts of historical sources.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: After introduction to the problems three isolated ques-
tions were presented. One of them is the picture of drinking as a social and moral problem in re-
ligious literature. The other are question of medicalisation of alcoholism, existing also in the con-
text of considerations about family and, finally, the presence of alcoholism shown as the reason of
family and society’s degeneration in sources.

RESEARCH RESULTS: The way of presenting the alcoholism underwent crucial transfigurations.
Discussion about alcoholism as a factor which threatened the family and the education of the young
generation was a part of the polemics about many general questions like relationships between
family and society, the role of religion and science in solving social problems, the role of the family
in the conceptions of the polish statehood’s reconstruction.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The analysis of statements
concerning alcoholism as a danger to family can be helpful in further researches of the creating
the picture of family and changes of its ethos on the threshold of independency.

— KEYWORDS: FAMILY, ALCOHOLISM, THE KINGDOM OF POLAND

Wstep

W dyskusjach o zagrozeniach i problemach spotecznych na ziemiach polskich w XIX w.
wazng perspektywe odniesienia stanowita rodzina. Byta osig rozwazan w debatach nad
trudnymi zjawiskami, takimi jak migracje, pauperyzacja, zmiany modelu zycia w ob-
liczu przeobrazen cywilizacyjnych. Sytuacja rodzin, zwtaszcza w mniej zamoznych
srodowiskach, budzita niepokéj dziataczy spotecznych i politycznych, duchownych,
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przedstawicieli inteligencji. Szczegodlna troska o rodzine w polskich realiach wynikata
z roli, jaka jej wyznaczano w warunkach braku wtasnej panstwowosci. W publicystyce
spotecznej i naukowej dokonywano heroizacji zadan i funkcji rodziny, uznajac jg za pod-
stawe spoteczenstwa i rekojmie zachowania tozsamosci narodowej (Botdyrew, 2008,
s. 315). W XIX w. taka funkcje przypisywano zwtaszcza rodzinom ze srodowisk elitar-
nych; na przetomie XIX i XX w. zaczeto podkresla¢ znaczenie takze rodziny chiopskiej
jako depozytariusza polskosci. Mikroprzestrzen nie tylko ziemianskiego dworu, ale row-
niez chtopskiej chaty stawata sie symbolem makroprzestrzeni narodowe;.
Intensyfikacja przeobrazen spotecznych, politycznych i kulturowych w Krolestwie Pol-
skim (szczegolnie w najbardziej uprzemystowionych guberniach — warszawskiej i piotr-
kowskiej) w drugiej potowie XIX i na poczatku XX w. powodowata wzrost obaw dotycza-
cych sytuacji rodziny oraz wychowania czy socjalizacji dzieci i mtodziezy. Jednym ze
zjawisk uwazanych za szczegolne zagrozenie dla rodziny byt alkoholizm. Dyskusja na ten
temat toczyta sie juz w pierwszej potowie XIX w., ale w okresie pétwiecza po powstaniu
styczniowym z kazdg dekadg pojawiato sie coraz wiecej publikacji poswieconych temu
zagadnieniu. Wyznaczano nowe strategie analizy problemu alkoholowego, wyodrebniano
kolejne zwigzane z nim kwestie. Pierwszym $rodowiskiem w Krélestwie Polskim, ktore
systematycznie podejmowato temat alkoholizmu, byto duchowienstwo katolickie.

Pijanstwo jako problem jednostki i rodziny w poradnikach
i publicystyce religijnej

Zaangazowanie duchownych katolickich w propagowanie trzezwosci w pierwszej po-
fowie XIX w. polegato przede wszystkim na aktywnej kampanii antyalkoholowej prowa-
dzonej w $srodowisku wtoscianskim. Od lat 30. XIX w. duchowienstwo parafialne, mimo
licznych utrudnien ze strony wtadz zaborczych, zaktadato towarzystwa trzezwosci. Sy-
tuacje zmienito wydanie przez wtadze carskie w lutym 1863 r. nakazu ich rozwigzania
(Botdyrew, 2016, s. 117). Wobec utrzymujgcego sie w kolejnych dekadach XIX w. zakazu
prowadzenia zorganizowanej dziatalnosci trzezwosciowej duchowni skoncentrowali
sie na propagowaniu wstrzemiezliwosci od alkoholu w czasie kazan; czesc¢ tych nauk
wydano drukiem. W rezultacie powstato bogate piSmiennictwo religijne adresowane do
ludu, majgce na celu realizacje duszpasterskiego programu walki z alkoholizmem, co
byto szczegdlnie istotne w warunkach braku moznosci zaktadania bractw abstynenckich.

Czes¢ ksigzek o szkodliwosci pijaristwa autorstwa duchownych miata kilka wydan;
stawaly sie one wazng kategorig lektur ludnosci chtopskiej, ksztattujgc jej system wartosci
i postawy wobec $wiata, podobnie jak inne utwory z zakresu religijnej literatury uzytkowej
(modlitewniki, katechizmy, poboznosciowe teksty literackie itp.). Do najpopularniejszych
nalezaty poradniki autorstwa ksiezy i zakonnikéw: Karola Mikoszewskiego, Tadeusza
Szubstarskiego, Germana Grabowskiego (podpisujgcego ksigzki pseudonimem X.G.G.),
Jozefa Rafata Mazurkiewicza (podpisujgcego ksigzki pseudonimem X. Raf. Kar.), Ignacego
Ktopotowskiego, Franciszka Jakuba Martyniana Mozejewskiego, ktérego Stowa prawdy
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o pijanstwie i trzezwosci oraz rady dla trzezwych miaty cztery wydania — pierwsze ukaza-
fo sie w 1863 r., ostatnie w 1916 r. Pozostajgce przez wiele lat w obiegu czytelniczym po-
radniki petnity wazng funkcje w propagowaniu moralnosci, ktorej integralnym elementem
byta apoteoza trzezwosci. Jako exemplum warto przytoczyé stowa K. Mikoszewskiego,
ktéry w Kazaniach o pijanstwie, przypominanych takze w pracach innych duchownych,
podkreslat, Zze pijgcy ostabia rozum,

ten dar bozy, ktérym miat poznawac¢ Boga, wieczno$¢, swoje niesSmiertelne przeznaczenie,
ktorym rozwazajgc dobrodziejstwa Boga, miat wielbi¢ Stwérce swojego, pijanica, zalewa
to $wiatto gorzatkg (Mikoszewski, 1862, s. 129).

Pisat, ze uzywanie trunkéw ostabia zdolnosci cztowieka, odwodzi go od szlachetnych
dziatan, budzgc ,che¢ bezrzadu i réznych wystepkéw”. Zwracat uwage takze na spotecz-
ne konsekwencje natogu, ktéry doprowadzat do ponizenia cztowieka, ,ubezwtadniajgc go
jako czlonka spotecznosci, zubozajac rodziny i cate kraje, trzymajac w zezwierzeceniu
i ciemnocie masy ludnosci wiejskiej i miejskiej” (Mikoszewski, 1862, s. 130).

Wydawane drukiem kazania i pogadanki byly waznym elementem propagowania
trzezwosci w XIX, a takze na poczatku XX w., mimo ze duza czesc¢ tych publikacji przed-
stawiata odwotujgcy sie do realidow przeduwtaszczeniowych, anachroniczny obraz $wiata
witoscian. Forma i tre$¢ poradnikow podejmujgcych szkodliwos$é pijanstwa wpisywata sie
w konwencje wyznaczang przez tradycje religijng zwigzang ze spoteczenstwem rolniczym.
Charakterystyczng cecha obrazu rzeczywistosci konstruowanego w pismiennictwie tego
typu byta niezmiennos$¢ porzadku spotecznego i przywigzanie do tradycyjnych wartosci.

We wszystkich poradnikach i zbiorach kazan pisano, ze pijanstwo jest grzechem odda-
lajacym cztowieka od Boga. Jednoczesnie wielokrotnie podkreslano tragiczne konsekwen-
cje natogu dla rodziny alkoholika. Osig konstrukcyjng wielu tekstéw byto przedstawienie
nieszczescia, bedgcego wynikiem natogu alkoholowego — procz opiséw przedwczes-
nej Smierci pijaka zamieszczano informacje o doswiadczaniu przez jego rodzine agre-
sji, przemocy, nedzy, wykluczenia. Czesto konstruowano skonwencjonalizowany orbis
interior rodziny, ktorej topografia opierata sie na tradycyjnych rolach mezczyzn, kobiet
i dzieci, zdominujgcg postacig ojca, petnigcego funkcje zywiciela, suwerena, autorytetu.
Podkreslano, ze natog ojca przekresla trwatos¢ i szczescie rodziny, staje sie przyczyna
cierpienia zony i dzieci. Jednoczes$nie duchowni dostrzegali problem spozywania alkoho-
lu przez kobiety — temat w duzej mierze przemilczany w pismiennictwie Swieckim. Ksigdz
T. Szubstarski podkreslat: ,nie ma na swiecie gorszej rzeczy jak ta, gdy zona, gdy matka
sie rozpije” (Szubstarski, 1917, s. 9). Pijgcych kobiet dotyczyta osobna cze$¢ poradnika
ksiedza G. Grabowskiego. Pisat 0 demoralizujgcym wptywie pijgcej matki na dzieci i de-
strukcyjnych skutkach jej natogu dla catej rodziny (X.G.G. [German Grabowski], 1883).
Opis relacji alkoholiczki z krewnymi i lokalng spotecznoscig nawigzywat do stereotypo-
wego obrazu pijgcej kobiety, ktérej przypisywano sklonnosé¢ do agresji i awanturnictwa.

Drugim waznym nurtem pismiennictwa religijnego, podejmujgcego problematyke
naduzywania alkoholu, byta publicystyka. Liczne odniesienia do tej kwestii pojawiaty sie
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w czasopismach katolickich, jak np. ,Kronika Rodzinna” i ,Przeglad Katolicki” (pisma te
miaty najwiekszy zasieg spoteczny). Zwigkszenie liczby artykutéw podejmujgcych prob-
lem alkoholizmu nastgpito w latach 90. XIX w., co byto konsekwencjg recepcji encyklik
papieza Leona XIll — Sapientiae Christianae z 1890 r. oraz Rerum Novarum z 1891 r.
Byly one fundamentem katolickiej nauki spotecznej; w doktrynie tej propagowanie trzez-
wosci zostato uznane ze wazny obszar dziatalnosci i obowigzek duchowienstwa. W pub-
licystyce pisano o religijnym, duchowym i moralnym wymiarze natogowego pijanstwa,
podkreslajac wzrost jego skali i potrzebe podjecia dziatan zapobiegawczych, takze
w srodowisku rodzinnym (F., 1898, s. 498). Szkodliwos$¢ alkoholizmu opisywano réwniez
w kategoriach spotecznych i ekonomicznych (Alkoholizm i jego skutki moralne, 1889,
s. 710-712). Eskalacje alkoholizmu uznano za signum temporis nowoczesnosci, czynnik
wywotujacy ,prawdziwg kleske socjalng. (...) Badacze spraw spotecznych przyznaja, ze
pijanstwo jest tak stare jak swiat, ale ze ta jego forma, ktérg nazwano alkoholizmem, jest
kleska nowoczesng” (Nowodworski, 1893, s. 285). Wiele pisano o niepokojgcej skali pi-
janstwa w srodowisku robotniczym. Na poczatku XX w. publicy$ci katoliccy szkodliwosé
pijanstwa zaczeli przedstawiac¢ jako problem ogdlnospoteczny, wspominali o nim juz nie
tylko w odniesieniu do ludu, ale takze elitarnych grup spotecznych.

Wiele miejsca poswigecano fatalnemu wptywowi alkoholizmu na zycie rodziny. Jej role
w hauczaniu spotecznym Kosciota wyeksponowano jako fundament zycia spotecznego
oraz najwazniejsze srodowisko wychowujgce cztowieka i ksztattujgce jego wartosci oraz
postawy. W licznych tekstach pisano, ze alkoholizm przyczynia si¢ do ostabienia wiezi
miedzy matzonkami oraz rodzicami i dzie¢mi, stajgc sie zrédtem cierpienia catej rodziny.
,Ognisko domowe, ktére powinno by¢ cichym schronieniem i Swietym przybytkiem, pod
wptywem alkoholizmu przemienia sie w piekto” (Walka z alkoholizmem, 1900, s. 552).

O spotecznej szkodliwo$ci natogu alkoholowego na przetomie XIX i XX w. pisano
takze w publicystyce innych wyznan, m.in. w prasie wydawanej przez Koscioty prote-
stanckie, w tym w ,Zwiastunie Ewangelicznym” (Gundlach, 1910). Nadajgc nakazowi
trzezwosci uzasadnienie religijne, zwracano uwage na degeneracyjny wptyw alkoholi-
zmu na relacje miedzyludzkie i struktury spoteczne. Zaréwno w prasie katolickiej, jak
i protestanckiej rzadko podnoszono natomiast kwestie zdrowotnej szkodliwosci natogu,
cho¢ czasami odwotywano sie do ustalen lekarzy. Koncentrowano sie na przedstawie-
niu argumentéw dotyczgcych religijnych, moralnych i spotecznych konsekwenc;ji alko-
holizmu. W niewielkim stopniu odnoszono sie do higienicznych i medycznych aspektéw
natogu, na poczatku XX w. wyraznie obecnych nie tylko w tekstach specjalistow, ale
réwniez w Swieckiej publicystyce spoteczne;.

Medykalizacja alkoholizmu a oczekiwania wobec rodziny
u schytku XIX i na poczgtku XX w.

W ostatnich dekadach XIX w. w dyskursie o alkoholizmie w Krélestwie Polskim, podobnie
jak w catej Europie i USA, utrwalita si¢ tendencja problematyzowania go w perspektywie
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higienicznej i medycznej. Podejscie do pijanstwa jako zjawiska klasyfikowanego przy
pomocy poje¢ moralnych stopniowo ustepowato konstrukcji alkoholizmu definiowanego jako
problem spofeczny i medyczny. Medyczna wykfadnia pijanstwa w XIX w. szybko przekroczy-
fa progi piSmiennictwa specjalistycznego i dyskusji ekspertéw. Medykalizacja alkoholizmu
taczyta sie z ujimowaniem problemu w kategoriach i praktykach zdrowotnych oraz ekspan-
sjg retoryki medycznej. Dotyczyto to nie tylko tekstow naukowych; jezyk medyczny prze-
nikat takze do poradnikéw oraz prasy spoteczno-kulturalnej, spoteczno-politycznej, prasy
dla ludu, czasopism kobiecych, periodykow dla mtodziezy. Powszechnie uzywano pojecia
»alkoholizm” zamiast wczesniej stosowanego terminu ,pijanstwo”, podobnie do codzien-
nego jezyka wprowadzono okreslenia ,patologia”, ,zwyrodnienie”, ,degeneracja”, ,natég”.
Podejscie scjentystyczne przyjmowato nowe perspektywy w definiowaniu i analizo-
waniu (nad)uzywania alkoholu, réwniez w kontekscie wptywu natogu na sytuacje rodziny
(Putawski, 1899; Skalski, 1910). Uznanie alkoholu za jedno z najwazniejszych zagrozen
zdrowia publicznego sprzyjato przyjeciu oczywistosci medykalizacji i wigczeniu (nad)
uzywania alkoholu do pojecia zdrowia, definiowanego w kategoriach ryzyka, zagroze-
nia i nadzoru. taczylo sie to z postulatami kontrolowania zycia prywatnego obywateli.
Konstruowanie zagrozen spotecznych w kategoriach biologicznych prowadzito bowiem
do przedstawiania konsekwencji spozywania alkoholu nie tylko jako problemu indywi-
dualnego, ale takze jako przyczyny zwyrodnienia catej populacji. Imperatyw trzezwosci,
uzasadniany argumentami medycznymi i higienicznymi, eksponowat problem dziedzicz-
nosci jako czynnik szczegoélnej wagi. Konsekwencjg takiego podejscia byto przyjecie
zatozenia, ze rodzina jest podstawowg komoérka, odpowiedzialng za kondycje spote-
czenstwa. Lekarze i higienisci przekonywali, ze matzenstwo powinno stuzyé rozwojowi,
doskonaleniu duchowemu i fizycznemu gatunku ludzkiego. Oczekiwali wyeliminowania
alkoholu jako trucizny zycia rodzinnego oraz zrédta degeneracji spoteczne;j.
Podkreslajac, iz spozywanie trunkéw w szczegdlny sposdb zagraza wychowaniu
dzieci, zwracano uwage przede wszystkim na aspekt biologiczny, przedstawiany w ka-
tegoriach eugenicznych (Gawin, 2003). Dyskusja o alkoholizmie tgczyta sie z debatami
na temat higieny rasy, zakresu ingerencji w zycie prywatne, roli nauki w diagnozowaniu
probleméw moralnych i spotecznych. Lekarka Justyna Budzirska-Tylicka w poradniku
dla kobiet alkoholizm zaliczata do ,przeklenstw dziedzicznych” i oceniata, ze ,w$rdd
potomstwa alkoholikow czesto znajdujg sie idioci, epileptycy, histerycy, neurasteni-
cy, ludzie skionni do psychoz, samobdjcy, wtdczegi i zbrodniarze” (Budzihska-Tylicka,
19093, s. 201). W mysl koncepcji eugenicznych potomstwo pijgcych rodzicéw uznawa-
fa za ,matowartosciowe”; ,zbrodnig rodzicielskg” nazywata danie zycia ,zwyrodniatej,
nieszczesnej istocie” (Budzirska-Tylicka, 1909a, s. 202). Podobnie o przyjsciu na $wiat
dziecka rodzicéw spozywajgcych alkohol pisato wielu lekarzy, kierujacych sie zatozeniem,
ze osoby obcigzone ,dysgenicznym” brzemieniem sg skazane na jaka$ forme zacho-
wan dewiacyjnych. Ludwik Bregman pisat, ze choroba alkoholowa rodzicéw ,sprowadza
zwyrodnienie potomstwa, zwigkszenie sig liczby matoletnich przestepcéw, idiotéw i epi-
leptykdw oraz prostytutek” (Bregman, 1906, s. 210). W publicystyce spotecznej i nauko-
wej podkreslano, ze dzieci rodzicow naduzywajgcych alkoholu ,zawsze sg nienormailne,
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zawsze wykazujg sktonnosci do ciezkich choréb nerwowych i umystowych, do zbrodni-
czosci i samobojstwa” (Sterling, 1909, s. 136). Przyjecie deterministycznej wizji proce-
soOw ludnos$ciowych i przekonanie o réznej, wynikajgcej z czynnikdw biologicznych war-
tosci ludzkiego zycia prowadzito do konkluzji, ze dzieci alkoholikéw sg ,zawada i hanbg
dla swej rodziny i spoteczenstwa” (Budzinska-Tylicka, 1909b, s. 27).

Alkoholizm jako zagrozenie rodziny, fadu spotecznego i narodu

Eksponowanie spotecznego wymiaru szkodliwosci alkoholizmu i podkreslanie roli rodzi-
ny w propagowaniu trzezwosci, jak przedstawiono to wyzej, byto powszechnie obecne
w pismiennictwie na poczatku XX w. Dotyczyto to zaréwno tekstow, w ktorych koncep-
tualizowano pijanstwo jako problem gtdwnie moralny i religijny, jak i artykutow traktuja-
cych alkoholizm jako zagadnienie przede wszystkim medyczne i higieniczne. W kazdym
wypadku masowe pijanstwo uznawano za szczegdlne zagrozenie dla fadu spotecznego.
Alkoholika przedstawiano jako istote niebezpieczng dla siebie i innych, tyrana rodziny,
ktory wprowadza ,w stosunki rodzinne zamet a najczesciej otwiera wrota nedzy i upodlenia”
(Krzewienie trzezwosci, 1899, s. 446). U schytku XIX i na poczatku XX w. najwiecej pisano
o alkoholizmie mezczyzn z nizszych grup miejskiej spotecznosci — niezamoznych rzemie$|-
nikéw i robotnikdw. Natég robotnikdw traktowano jako zjawisko najbardziej niebezpieczne
dla tadu spotecznego. Przekonywano, ze alkoholizm ,wprowadza niesnaski do rodzin, on
rujnuje klasy pracujgce nie tylko materialnie, ale moralnie i umystowo” (Uminski, 1909, s. 2).
W publicystycznych opisach alkoholik byt jednoczesnie ,stabym ogniwem” spoteczenstwa,
zrédtem jego obcigzenia ekonomicznego oraz czynnikiem biologicznej iflub duchowej de-
generacji. Zwracano uwage na zwigzek migedzy naduzywaniem trunkéw a pauperyzacjg
i przestepczoscig. W publicystyce spotecznej i prasie dla ludu stale podkres$lano, ze ,pijak
okrada nie tylko siebie, ale i swojg rodzine i spoteczenstwo” (Chetnik, 1914, s. 177).
Stale podejmowanym zagadnieniem byt demoralizujgcy wptyw pijacych rodzicéw na
dzieci. W prasie pojawialy sie wypowiedzi o braku odpowiedzialnosci rodzicielskiej pija-
kow, zaniedbywaniu potomstwa i stosowaniu wobec niego przemocy. Incydentalnie for-
mutowano postulaty przymusowego odbierania pijgcym rodzicom ich dzieci i umieszcza-
nia ich w ,przytutkach leczniczo-pedagogicznych” (Krzewienie trzezwosci, 1899, s. 445).
Zofia Daszynska-Golinska, zagorzata zwolenniczka abstynenciji, przestrzegata: ,synowie
pijakow wyrastajg na zbrodniarzy, a corki stajg sie prostytutkami” (Daszynska-Golinska,
1905, s. 28). Piszgc o dramacie rodzin cierpigcych z powodu natogu, podkreslata: ,al-
koholizm sieje niezgody rodzinne, podtrzymuje podwdéjng moralnosc, staje sie przyczy-
ng upadku rodzin i szczescia jednostek. Powoduje czesto rozwody” (Daszynska-Golin-
ska, 1907, s. 129). Analizowata demograficzne konsekwencje alkoholizmu. Uwazala,
ze z powodu pijanstwa ,albo rodzi sie mniej dzieci, albo tez dzieci te sa fizycznie stabe,
podlegajg chorobom, kalectwu, wreszcie wymierajg” (Daszynska-Golinska, 1905, s. 29).
Nie podwazajgc znaczenia zjawiska masowego pijanstwa — ktory byt realnym, po-
waznym problemem spotecznym — trzeba zwréci¢ uwage, ze w ostatnim dziesiecioleciu
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przed wybuchem | wojny Swiatowej wyrazna byta tendencja do konstruowania go jako
kozta ofiarnego wszystkich rodzajéw probleméw spotecznych. Alkoholizm byt tez te-
matem zastepczym w obliczu innych waznych wydarzen i procesow. Traktowano go
jako wyjasnienie i przyczyne zmian obyczajowych i spotecznych, ktére budzity niepokdj
i krytyke. Za przyktad stuzy¢ moze sposob wyjasniania sytuacji dzieci z rodzin, w kt6-
rych matka pracowata poza domem. Na famach czasopisma ,Nasz Sztandar” pisano,
ze zona uzaleznionego od alkoholu robotnika, zmuszona podjg¢ prace zarobkows,

aby wyzywi¢ i wychowac dzieci, nie moze, bo nie ma czasu, spetni¢ swej misji dobrego ducha
domowego ogniska. (...) idzie do fabryki, pralni, magazynu, na wyrobek, dzieci za$ — na ulice.
Oto jedna z przyczyn watgsania sie dzieci po ulicach wielkiego miasta (X.Y., 1913, s. 123).

Nie dostrzegano innych uwarunkowan pracy zawodowej matek — ani ekonomicznych,
wynikajgcych ze zbyt niskich wynagrodzen robotnikow, ktére nie pozwalaty na utrzyma-
nie licznej rodziny z pensji mezczyzny, ani aspiracji emancypacyjnych kobiet.

Na poczatku XX w. w catej Europie jako punkt odniesienia w dyskursie o alkoholizmie
przyjmowano perspektywe narodu. Johan Edman (2015) zauwaza, ze problem alkoho-
lowy rozpatrywano w kontekscie kondycji narodu i sity panstwa podczas miedzynarodo-
wych konferencji antyalkoholowych. Na ziemiach polskich w dobie zaboréw, w warunkach
braku wiasnej panstwowosci, troska o site narodu miata szczegodlne znaczenie. Jakub
Glass w wystgpieniu na warszawskiej konferencji antyalkoholowej w 1907 r. podkreslat
szczegolng sytuacje Polakow:

jesli kto$ powiedziat, ze alkohol jest najwiekszym wrogiem cywilizacji, bodaj czy nie z wigk-
Sz jeszcze stusznoscig my, pariasi na wiasnej ziemi, powiedzie¢ mozemy, ze alkohol jest
najwigkszym wrogiem Polski (Glass, 1907, s. 31).

Wigczenie do perswazyjno-normatywnych wypowiedzi o natogu alkoholowym kategorii
narodu sprzyjato konstruowaniu zagrozen dla bezpieczenstwa i stabilnosci wspoinoty,
ktorej dgzenia niepodlegtosciowe byly eksponowane w sposéb bezposredni lub zawo-
alowany, z uwagi na ingerencje cenzury (Il Zjazd abstynentéw polskich, 1905, s. 532).

Trzezwos¢ traktowano jako conditio sine qua non dziatan niepodlegto$ciowych, jej
brakiem ttumaczono ich niepowodzenia. Odwotywano sie do stéw Adama Mickiewicza,
ktory w 1832 r. pisat:

A ktoz kiedy widziat, aby brzuch petny dawat madros$é, i gtowa pijana zgode, aby z miesa
i wina wskrzesi¢ Ojczyzne? | dlatego zmowy i spiski takie nie udajg sie, bo jaki poczatek,
taki koniec. A lekarze wiedza, iz dziecie poczete z ojca, ktory sie obzart i opit, gtupie jest
i niedtugo zyje (Mickiewicz, 1983, s. 237).

Abstynencji nadawano zatem patriotyczny wymiar. Obowigzek troski o trzezwo$¢ wy-
znaczano takze — jesli nie przede wszystkim — rodzinie. Odgrywata ona role szczegdlnie
wazng wobec braku dostatecznej dbatosci w tym zakresie administracji panstwa. Publi-
cysci i uczeni w Krélestwie trosce o trzezwo$¢ w zyciu prywatnym nadawali tym wiekszg
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range, ze ustanowione przez wtadze zaborcze kuratoria trzezwosci tagczyly akcje na rzecz
walki z alkoholizmem z dziataniami rusyfikacyjnymi wobec Polakow.

Fundamentalng role rodziny w dziataniach na rzecz wstrzemiezliwosci alkoholowe;j
podnoszono w konteks$cie jej znaczenia w wychowaniu mtodego pokolenia, ktére uzna-
wano za ,przysztos¢ narodu”. W ostatnich latach przed wybuchem | wojny swiatowe;j
w publicystyce spotecznej i naukowej coraz czesciej pisano o nadziejach na odzyskanie
niepodlegtego panstwa. Zrédtem jego odnowy mieli by¢ silni i trzezwi obywatele, a szcze-
golne znaczenie przypisywano mtodemu pokoleniu. Za wychowanie do trzezwosci dzieci
i mtodziezy odpowiada¢ miata rodzina, cho¢ wskazywano rowniez na zadania szkoty,
ktéra powinna sie angazowac¢ w propagowanie dobrych wzorcéw, gdy zawodzit w tym
zakresie dom rodzinny (Chodecki, 1907). Szkota byta jednak réwniez instytucjg rusy-
fikacji, podczas gdy rodzina — miejscem pielegnowania wartosci narodowych. Bardzo
wazng role w walce z alkoholizmem w zaciszu domowym wyznaczano zonom i matkom
(Daszynska-Golinska, 1907; Budzinska-Tylicka, 1909b; w.s., 1908; X.Y., 1913).

Zakonczenie

Alkoholizm, przedstawiany jako zagrozenie jednostki, rodziny i spoteczenstwa, byt jednym
z najwazniejszych probleméw w Krolestwie Polskim na przetomie XIX i XX w. Masowe
pijanstwo uznawano za podstawowg przyczyne nieszczesc, patologii i trudnosci spotecz-
nych: przestepczosci, zwiekszonej $miertelnosci, antagonizmdw, ubodstwa, probleméw
zdrowotnych i wychowawczych. Uwzglednianie nowych pojec i sposobdw postrzegania
pijanstwa, dgzenie do opisywania go w nawigzaniu do spotecznej nauki Kosciofa, wiedzy
medycznej, pedagogicznej, socjologicznej wigzato sie z ,wchodzeniem” Kongresowki
w nowoczesno$¢. Walka z alkoholizmem, takze w kontekscie troski o rodzing, wymagata
sprawnych struktur niepodlegtego panstwa, wyspecjalizowanych instytucji, wprowadze-
nia przepiséw prawa. Plany propagatorow higieny w zakresie walki z alkoholizmem mogty
by¢ — i czesciowo byly realizowane po 1918 r. W okresie braku wiasnej panstwowosci za-
sadniczg role w ograniczaniu skali pijafstwa i wychowaniu w abstynencji dzieci i mtodziezy
wyznaczano rodzinie, od ktorej oczekiwano $wiadomej i prospotecznej postawy. Prowadzo-
na w rodzinie walka z alkoholizmem miata by¢ czynnikiem odnowy moralnej i narodowej.
Wazne funkcje w tej dziedzinie miaty pemnic kobiety. Ich dziatalno$¢ na rzecz krzewienia
trzezwo$ci miata by¢ realizowana nie tylko w Srodowisku rodzinnym; oznaczata takze za-
angazowanie kobiet jako wychowawczyn i dziataczek abstynenckich w sferze publiczne;.
Wyznaczato to wazny obszar aktywno$ci w zakresie obywatelstwa kobiet.
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Rodzina w zyciu uczonych
w Swietle wybranych egodokumentow

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem publikaciji jest ukazanie rodziny i jej znaczenia w ksztattowaniu przysztych
uczonych. Zasygnalizowane w tekscie historie rodzinne wpisujg sie w prowadzone badania nad
pamigcig historyczna, ktéra zostata nazwana w literaturze przedmiotu pamiecig autobiograficzng.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Podstawowym problemem rozwazan jest ukazanie rodziny
jako instytucji waznej w procesie wychowania i ksztatcenia. Refleksje na ten temat sprowadzam do
poszukiwania odpowiedzi na nastepujgce pytania: Jak zapamigtani zostali rodzice? Jakie wartoSci
zostaty przekazane przez rodzine? Jaki byt udziat rodzicow w edukacji wskazanych w artykule uczo-
nych? Metodg zastosowang w opracowaniu jest analiza historyczno-pedagogiczna egodokumentdw.

PROCES WYWODU: Proces wywodu skfada sie z kilku etapéw: 1) oméwienie wykorzystywanych
zrodet i ich wartos$ci poznawczej, 2) przedstawienie autoréw zrédet, co jest konieczne ze wzgledu
na odczytanie ich wartosci poznawczej, 3) prezentacja przyktadéw moéwigcych o znaczeniu rodzi-
ny w ksztattowaniu przysztych uczonych. Mam swiadomos¢, ze problem zawarty w tytule tekstu
wymaga dalszych badan.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzone analizy potwierdzajg stusznos¢ zatozenia, ze
rodzina odgrywa wazng role w procesie wychowania i ksztattowania okreslonych postaw. Szcze-
golne zadania w tych procesach przypadaja, jak wykazali autorzy egodokumentow, rodzicom. Nie
bez znaczenia dla ksztattowania postaw ma atmosfera wychowawcza rodziny, a szczegdlnie re-
lacje migdzy rodzicami.

WNIOSKI: Wnioski sprowadzajg sie nie tylko do zaprezentowania wiedzy o przesztosci polskiej
rodziny na wybranych przyktadach. To przede wszystkim ukazanie sprawdzonych teorii wychowa-
nia, ktére potwierdzajg skuteczno$¢ oddziatywan rodziny na dalsze losy swoich dzieci i ich miejsce
w nauce. Z analiz tych wytania sie obraz srodowisk rodzinnych, w ktérych wybitni uczeni wycho-
wywani byli w szacunku do wiedzy, okreslonych warto$ci, prawd wiary.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA A WYCHOWANIE, EGODOKUMENTY, UCZENI,
HISTORIE RODZINNE, PAMIEC AUTOBIOGRAFICZNA

w $wietle wybranych egodokumentéw. Horyzonty Wychowania, 18(47), 33-43. DOI:
10.35765/HW.2019.1847.03.
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ABSTRACT

Family in Scientists’ Lives in the Light of Selected Egodocuments

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the publication is presenting family and its mean-
ing in shaping future scientists. Family stories mentioned in the text are related to the research on
historical memory which was called autobiographical memory in the books concerning the topic.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The basic research problem is showing the family
as an institution important in the process of upbringing and shaping young people. In my considera-
tions on the topic | have focused on the answers to the following questions: How were the parents
remembered? What values did the family teach the scientists? How did the parents contribute to
educating the scientists mentioned in the article? The method | applied in the work was historical
and pedagogical analysis of egodocuments.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of argumentation consists of several
stages: 1. Discussing the selected sources and their cognitive value, 2. Presenting the authors of
the sources, which is necessary due to reading their cognitive value. 3. Presenting the examples
telling about the meaning of the family in shaping future scientists. | am aware of the fact that the
problem mentioned in the title of the text requires further research.

RESEARCH RESULTS: The analysis that has been carried out confirms the assumption that
the family plays an important role in the process of upbringing and shaping certain attitudes. As
the authors of the egodocuments have shown, parents are given particularly important tasks in
those processes. What is also important for shaping the attitudes is the upbringing atmosphere of
the family, especially the relation between the parents.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conclusions do not only
include presenting the knowledge of the past of the Polish family on the basis of selected exam-
ples. First of all, they include the presentation of verified theories of upbringing which confirm the
effectiveness of the family influence on the further lives of their children and their function in sci-
ence. The analyses have shown the image of family environments in which outstanding scientists
were taught the respect for knowledge, specific values and religious truths.

— KEYWORDS: FAMILY AND UPBRINGING, EGODOCUMENTS, SCIENTISTS,
FAMILY STORIES, AUTOBIOGRAPHICAL MEMORY

Wstep

Refleksje na temat rodziny w prezentowanym artykule tgcze ze zjawiskiem pamieci
autobiograficznej (Gorski, 2003; Maruszewski, 2005; Ricoeur, 2005; Julkowska, 2012,
s. 77-92; Szulakiewicz, 2016). Wynika to z faktu, ze odwotuje sie w swych rozwazaniach
do zrédet, ktoére, jak powszechnie wiadomo, majg charakter autobiograficzny, czyli sg to
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ego-dokumenty (Szulakiewicz, 2013, s. 65-84)". Dla przypomnienia warto odnotowac, ze
do klasycznych egodokumentow zalicza sie: zyciorysy, wspomnienia, dzienniki, pamiet-
niki, autobiografie, listy. Poszczegdlne gatunki egodokumentéw majg nieco odmienny
charakter poznawczy. Odmiennos$¢ ta wynika z motywdw i okolicznosci ich powstania,
co zostato dostatecznie opisane w literaturze. Powszechnie wiadomo, ze ten gatunek
pisarski (egodokumenty) nie ma do konca ustalonych regut, spetnia jednak pewien wa-
runek. Podstawowym zatozeniem powstania egodokumentéw jest celowos$¢ ujawnienia
czytelnikowi doswiadczenia zyciowego, podzielenia sie nim z innymi. Na wstepie roz-
wazan warto tez wspomnie¢, ze tego typu zrddta cechujg sie pewnego rodzaju ograni-
czeniami, bowiem autobiografia nie jest zwyktym powtdrzeniem przesztosci takiej, jaka
ona byta. Stuszne jest w tym konteks$cie stwierdzenie na temat realizowania tego typu
przedsiewzie¢ Georges’a Gusdorfa, ktdry pisze o ukrytej intencji ich powstawania:

Cztowiek, ktéry opowiada o sobie poprzez swojg historie, szuka siebie samego; nie jest
to zajecie obiektywne i bezinteresowne, lecz proba osobistego usprawiedliwienia. Auto-
biografia jest odpowiedzig na niepokd;j i lek starzejgcego sie cztowieka, ktéry zadaje sobie
pytanie, czy jego zycie nie zostato przezyte na prézno, zdane na traf i przypadek, i czy
nie konczy sie porazka... Autobiografia jest woéwczas ostatnig szansg odzyskania tego, co
utracone (Gusdorf, 2009, s. 33).

Swiadomo$é ograniczen tego typu zrédet i ich intencji przedstawit cytowany w dal-
szej czedci tekstu Wincenty Lutostawski, stwierdzajac:

Pamie¢ — to dziwne sito, przez ktére sie przesiewa to, co mniej wazne, a pozo-
staje to, co najistotniejsze i co dla wiernego obrazu zycia pozostaje. Na pozér
ogotocone z materiatdbw moze sie wydaé utrudnieniem zadania. Lecz w moich
oczach jest ono wiasciwie najskuteczniejszym warunkiem osiggniecia celu: zdo-
bycia sobie i dania innym najistotniejszych tresci tego zywota... (Lutostawski,
1933, s. 12-13).

W podobnym tonie o intencji powstawania dokumentéw autobiograficznych wypo-
wiadajg sie inni, twierdzac, ze autorzy dokumentéw autobiograficznych poszukujg od-
powiedzi na pytanie o jednostkowg tozsamos$¢ i o sens wiasnego zycia (Czerminska,
2000a. s. 5 i n.; 2009b; Kujawska, Skorzynska i Teusz, 2009). Wskazujg przy tym na
funkcje rodziny w ksztattowaniu tozsamosci jednostki. Odpowiedz na pytanie o sens
zycia rozpoczyna sie zatem zazwyczaj od oméwienia, jaka role odgrywa rodzina w for-
macji jednostki, w tym przypadku tozsamosci przysztych uczonych.

Prezentowany tekst jest kontynuacjg moich badan na temat roli rodziny w zyciu
uczonych, rodziny tej zapamietane;j i utrwalonej w tego rodzaju zrédtach (Szulakiewicz,
2012a, s. 179-191; Szulakiewicz, 2012b, s. 889-911).

"W literaturze pisownia wyrazu egodokumenty stosowana jest dwojako, tgcznie i z dywizem.
O pisowni ego-dokumenty z dywizem w cytowanym moim artykule zadecydowata redakcja, w ko-
lejnych moich tekstach stosuje pisownig taczna.
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Wykaz autorow, ktérzy pozostawili po sobie publikacje zaliczane do egodokumen-
téw, jest niezwykle bogaty (Mystakowski, 1967; Pigon, 1968; Tyrowicz, 1988; Tyrowicz,
1991; Zygulski, 1994; Gorski, 1995; Twardowski, 1997; Grzybowski, 1999, Tomaszewski,
1997; Serczyk, 1999; Lanckoronska, 2005; Okon 2005; Falski, 2007; Kalembka, 2009;
Kolankowski, 2012). Z listy tych wydawnictw wskazanych m.in. w bibliografii artykutu dla
egzemplifikacji podjetego problemu wybratam jedynie przyktadowe publikacje. Ich autora-
mi sg: Wincenty Lutostawski (1863-1954), ks. Walerian Meysztowicz (1893-1982), Irena
Stawinska (1913-2004), Wtadystaw Tatarkiewicz (1886-1980). O wyborze tym zadecy-
dowato kilka kryteriow. Podstawowym i najwazniejszym z nich jest to, ze byli wybitnymi
przedstawicielami zycia naukowego. Kryterium tgczgcym wybranych przedstawicieli jest
takze ich zwigzek w okresie miedzywojennym z Uniwersytetem Wilerskim, po Il wojnie
Swiatowej z kilkoma innymi uczelniami. Nastepnym argumentem wyboru tych postaci
zycia naukowego byto znaczenie dokonan naukowych i organizacyjno-naukowych opi-
sywanych osob, co zostato przedstawione w opracowaniach i wspomnieniach kolejne-
go pokolenia uczonych, czesto ich uczniéw (Srédka, 1994-1998)2. Tworzyli oni bowiem
historie kilku uniwersytetéw, m.in. w: Poznaniu, Wilnie, Lublinie, Toruniu, Warszawie.

Kilka uwag o autorach egodokumentow

Wprawdzie wymienieni uczeni znani sg w srodowisku polskich humanistéw i nie ma
potrzeby ich szerszej prezentacji, jednak warto przynajmniej zasygnalizowaé niektére
fakty z ich biografii naukowe;j.

Najstarszy z grona autorow wspomnien jest Wincenty Lutostawski, uznawany za wy-
bitnego historyka filozofii i historiozofa (Srodka, 1995, s. 525-530). Urodzit sie w Warsza-
wie. Studia odbyt w Rydze, Dorpacie i Paryzu. Jako nauczyciel akademicki zwigzany byt
z kilkoma uczelniami, m.in. z Uniwersytetem Jagiellonskim, Wileriskim, ale tez wyktadat
w Kazaniu, Genewie, Paryzu, Lozannie.

Drugi z autorow, ktérego dokument jest analizowany w niniejszym artykule, to Wiady-
staw Tatarkiewicz, zaliczany do najwybitniejszych historykéw filozofii. Urodzony w War-
szawie, studiowat na Cesarskim Uniwersytecie Warszawskim, nastepnie w Berlinie, Mar-
burgu, Paryzu i Uniwersytecie Lwowskim. Wyktady z historii filozofii oraz historii sztuki
i estetyki prowadzit na Uniwersytecie Warszawskim, Wilenskim, Poznanskim, Jagiel-
lonskim oraz w Panstwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej, a takze krétko w Lozan-
nie. Z jego szkoty naukowej wyszto wielu stawnych filozoféw polskich (Jaworski, 1975;
Srédka, 1998, s. 345-34; Suchmiel, 1998, 5.145-155).

Z kolei ks. Walerian Meysztowicz to teolog katolicki i mediewista urodzony na Litwie
(Paszkiewicz, 1985, s. 188-191; Gadacz i Milerski, 2002, s. 511). Byt profesorem prawa

? Wykaz uczniow znajdziemy nie tylko w publikacjach poswigconych wybranym w tym arty-
kule autorom, ale przede wszystkim w pracy Srédka, 1994-1998. Uczeni polscy XIX-XX stulecia,
T. I-1IV, Warszawa.
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kanonicznego na Uniwersytecie Wileniskim. Petnit funkcje kapelana Stowarzyszenia Ka-
tolickiej Miodziezy Akademickiej ,Odrodzenie”. Byt takze radcg prawnym ambasady RP
przy Stolicy Apostolskiej oraz wspotzatozycielem i prezesem Polskiego Instytutu Histo-
rycznego w Rzymie.

Jak wynika z tych krétkich wzmianek biograficznych, wszyscy trzej wymienieni au-
torzy egodokumentow byli wyktadowcami na Uniwersytecie Wilenskim, natomiast Irena
Stawinska, wilnianka z urodzenia, byta zwigzana z tg uczelnig przez studia uniwersy-
teckie. Uniwersytet Stefana Batorego (USB) zaliczyta do jednej z instytuciji jej formacji
duchowej (Stawinska, 1998, s. 69-78). Jako studentka na USB byta m.in. uczennicg
Manfreda Kridla. Studia jako stypendystka uzupetnita w Paryzu. Po |l wojnie Swiatowej
wyktadata na Uniwersytecie Torunskim i KUL. Uznana zostata za wybitnego teatrologa
i historyka oraz teoretyka literatury. Nazywano jg nauczycielka literatury i zasad dobre-
go zycia (Pawelczyk, 2018).

Rodzina w zyciu uczonych

W odczytywanych dokumentach pamigtnikarskich utrwalone zostaty charakterystyczne
cechy i preferowane wartosci oraz postawy oséb tworzacych najblizsze srodowisko au-
toréw, w tym Srodowisko rodzinne. Mozna powiedzie¢, ze w zapisanych wspomnieniach
wybranych w prezentowanym tekscie autoréw przewijajg sie portrety waznych oséb w ich
zyciu. Na pierwszym miejscu wsréd oséb sportretowanych w analizowanych Zrédtach
utrwaleni zostali rodzice. Trzeba stwierdzi¢, ze o ile atmosfera domu rodzinnego kazdej
z omawianych tu 0séb roznita sie, co naturalne, to jednak w wielu tych opowiesciach
z zycia prywatnego powtarzajg sie te same wartosci, postawy, ktére zostaty zapamieta-
ne i docenione w dalszym ich zyciu. Podajmy przyktady.

Zacznijmy od W. Lutostawskiego, najstarszego z autoréw wspomnien przedstawio-
nych w publikacji pt. Jeden fatwy Zywot. Rozpoczat jg od omoéwienia wychowania domo-
wego. Szczegdlng role w procesie wychowawczym i edukacyjnym przypisat swemu ojcu.
Matka bowiem zmarta, gdy przyszly filozof miat szes$¢ lat. Wychowanie w domu W. Lu-
tostawskiego w zwigzku z tym byto specyficzne, gdyz wspomina on przede wszystkim,
czego nauczyt go ojciec, Franciszek Dionizy Lutostawski. Filozof wskazat gtéwnie na
znaczenie w tym procesie postawy jego ojca wobec ludzi, wyksztatcenia i $wiata war-
tosci. Charakteryzujgc sylwetke ojca, napisat tak oto:

Ojciec moj, cztowiek rasowy, szczupty i niskiego wzrostu, odznaczat sie nieztomnym cha-
rakterem, silng wolg, niepospolitg inteligencja i catkiem niezwyktym w sferze ziemianskim
wyksztatceniem. Znat dobrze obce jezyki, procz francuskiego i niemieckiego takze angiel-
ski (Lutostawski, 1933, s. 20).

Z wielu zalet swego ojca pamiegtat nie tylko nieprzecietne jego zdolnosci, ale i wy-
jatkowa pracowito$¢, nazywajac go pierwszym i najlepszym nauczycielem. Ojciec
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W. Lutostawskiego z niezwyktg starannoscig, wedtug jego opinii, dobierat swoim dzie-
ciom nauczycieli domowych, poszukiwat takich, ktérzy uczyliby oprécz innych przedmio-
tow réwniez jezykoéw obcych. Jak realizowat proces wychowania swych dzieci F. Luto-
stawski? Jego syn, W. Lutostawski, tak zapamietat atmosfere wychowawczg panujgca
w domu i troske ojca o wyksztalcenie:

Dbat nadzwyczajnie o wychowanie swych dzieci, (...) ale nigdy nie wpajat nam uczuc reli-
gijnych ani narodowych, cho¢ nie watpie, ze byt dobrym Polakiem, i bytem swiadkiem, ze
bywat na Mszy i z proboszczem miejscowym obcowat przyjaznie. Rozméw politycznych
ani religijnych z catego dziecinstwa nie pamietam (Lutostawski, 1933, s. 21).

Ojciec nauczyt Wincentego postuszenstwa, takiego jakiego on, jak stwierdza, nie nauczyt
swoich dzieci. Stuzyty temu takze kary cielesne stosowane w domu Lutostawskich, bicie
linijkg czy rézgg. Pomimo tych metod uznawat ojca za swego powiernika, z ktérym dzie-
lit sie wszystkimi przezyciami i informowat do konca jego zycia o kazdym swym kroku
oraz planach i podejmowanych zadaniach. W owej wspomnianej karnosci filozof widziat
wartosé. ,Karnos¢ bezwgledna wymagana przez ojca ograniczata wybor tak dalece, ze
nie byto sposobnosci do zboczen i swiadomos¢ grzechu byta mi prawie obca” (Luto-
stawski, 1933, s. 33). Z domu rodzinnego wyniost tez W. Lutostawski wiasciwy stosunek
do podwtadnych i débr materialnych. Jego ojciec, jako wtasciciel ziemski, opiekowat sie
swoimi poddanymi, a oni wedtug stow syna kochali go i szanowali. Filozof dodat do tej
opinii wzmianke, ze w zwigzku z tym w jego otoczeniu tzw. ,kwestia socjalna nie istnia-
ta”, gdyz ojciec traktowat wtasciwie swoich pracownikéw. W domu rodzinnym obserwo-
wat odpowiedni stosunek do dobr materialnych, ktéry preferowat jego ojciec. Jak pisze:

Nie byto razacej roznicy miedzy zyciem tego kapitalisty a jego robotnikow. Zyski byty uzy-
wane na wychowanie dzieci i na sptate dtugéw zaciggnietych na przedsiebiorstwa prze-
mystowe (Lutostawski, 1933, s. 31).

Byt to wiec dom, w ktérym liczyta sie praca, wyksztatcenie i okreslony system wartosci.
Nad tymi wartosciami czuwat ojciec W. Lutostawskiego.

A jak zapmietat rodzine ks. W. Meysztowicz? W swych Gawedach o czasach i lu-
dziach utrwalit wiele zastuzonych oséb dla kultury polskiej, w tym swoich przodkéw, ktérzy
odegrali duzg role w historii Polski, zeby tylko wymieni¢ jego ojca Aleksandra Meyszto-
wicza, bedgcego m.in. ministrem sprawiedliwo$ci. Szczegdlnie wzruszajgce jest jednak
dla czytelnika sportretowanie stowami jego matki. Pisat o niej tak:

Mama byta przesliczna. Byta nieduza, miata ciemne, falujgce wiosy, niebieskie oczy, slicz-
ny zadarty nos, zywe rumience i niezapomniane rece, ktore lublita zdobi¢ pierscionkami,
delikatne, miekkie, zgrabne. Usmiechata sie czesto, a miata usmiech peten dobroci, uroku
i wdzieku (Meysztowicz, 2012, s. 43).

Poza niezwykle radosnym usposobieniem swej matki do zycia i ludzi wéréd waznych
jej cech zauwazyt postawe mestwa. Przejawiata sie ona w wielu trudnych okolicznosciach
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zycia. W jego opinii podstawg tych wszystkich zalet matki byta jej poboznos¢, ktérej
uczyta swoje dzieci. Méwit o tym tak:

Wiara w Boga, mito$¢ Boga i zwigzana z nig mito$¢, nadzieja na szczescie zaziemskie byty
w niej state i zywe. Nie styszeliSmy od niej poboznych kazan: ale jej poboznos¢ przeswie-
cata przez wszystkie jej czyny, odruchy, odbijata sie w jej stosunku do wszystkich rzeczy
(Meysztowicz, 2012, s. 45).

Przypomniat tez, jak uczyta swoje dzieci prawd wiary, gromadzac je na wspolnej
modlitwie, odmawianiu rézanca, litanii lub majowych nabozenstwach. Jak sam stwier-
dzit, tego nie zapomniat, bo tego ,nic nie usunie z pamieci”. Zapamietat takze postawe
swojej matki w obliczu cierpienia i jej Smiertelnej choroby. Charakteryzujgc atmosfere
domu rodzinnego, w szczegdlno$ci przypominat wzajemng mito$¢ i szacunek swoich
rodzicow. ,Ustawicznej trosce mego Ojca, by mamie dogodzi¢, by jej zrobi¢ przyjem-
nos¢, odpowiadata wzajemna, stata troskliwo$c¢ o niego z jej strony” (Meysztowicz, 2012,
s. 43-44). We wspomnieniach ks. Meysztowicza powtarza sie wazny motyw wychowania
W jego rodzinie, mianowicie wtasciwa postawa wobec innych; tego uczyta go nie tylko
matka, ale i ojciec. Jako syn doceniat jego wyksztatcenie, wiedze, znajomos$c¢ jezykdw
i ciggte samoksztatcenie.

Przez wtasne studia prowadzone przez cate zycie osiggnat wysoki stopien wiedzy w dzie-
dzinie rolnictwa, lesnictwa i hodowli, w dziedzinie prawa i historii. Sady w tych dziedzinach
miat zawsze umiarkowane i ostrozne, dalekie od aroganckiej pewnosci siebie, nieraz spo-
tykanej u tych, ktérzy uzyskawszy patent, uwierzyli we wtang nieomylnos¢ (Meysztowicz,
2012, s. 39).

To jednak, co byto najwazniejsze w postawie ojca dla ks. Meysztowicza, i to, co zo-
stato przez niego zapamietane, to wiasciwy stosunek do innych ludzi, do drugiego czto-
wieka. Ojciec ks. Meysztowicza, A. Meysztowicz, szanowat wszystkich ludzi.

Kolejny z przywotanych juz autorow Wtadystaw Tatarkiewicz w swych wspomnieniach
poswigcit rodzinie (jej historii, pozycji spotecznej i wyksztatceniu) oraz atmosferze wy-
chowawczej rodziny niezwykle duzo miejsca. Rodzina ojca, ale i jego matki wywodzita
sie ze szlachty, a jak wynika z zapiskow, wielu z cztonkéw rodziny to osoby wyksztat-
cone, ktére odegraty duza role w kulturze polskiej. Jako przyktad udziatu jego rodziny
w edukacji mozna podaé babke filozofa, Antonine Tatarkiewiczowa, ktéra byta wtasci-
cielkg pensji dla dziewczat. W. Tatarkiewicz przede wszystkim okreslit rodzine jako in-
stytucje hierarchiczng, w ktérej obowigzujg pewne reguly funkcjonowania; pisat:

Dom jest instytucjg hierarchiczng — jest nig juz przez to samo, ze tgczy pokolenie starsze
i mtodsze, rodzicéw i dzieci. Dzieci miewajg w nim wysoka pozycje, ale nie najwyzszg; nad
nimi sg jednakze rodzice i wychowawcy... Z domu wyniostem poczucie hierarchicznosci
i zachowatem je na cate zycie, a takze poczucie, ze nigdy i nigdzie nie nalezy mi sie pierw-
sze miejsce (Tatarkiewiczowie, 2011, s. 160).

39



s

To w domu nauczyt sie pewnych postaw i szacunku do wartosci. Doceniat tez role wycho-
wawczg poszczegolnych cztonkow rodziny, w szczegdlnosci rodzicow. Ojca, wychowan-
ka Szkoty Gtéwnej, zapamietat jako osobe o rozlegtych zainteresowaniach.Przechowy-
wat biblioteke swego ojca, uzupetniajgc jg o ksiazki prawnicze, poezje polska i ksigzki
z historii Polski. Wspominajgc rodzicéw, podkreslat, ze matka byta kobietg niezwyktej
tagodnosci, ale i ojciec takze. Pomimo tego w domu panowat porzgdek i tad. Charakte-
ryzujgc atmosfere wychowawczg swego domu rodzinnego, okreslit jg jako petng zgody,
zrozumienia i porozumienia. Opisujgc metody wychowawcze stosowane w jego rodzinie,
dat Swiadectwo, ze nie byt wychowywany z uzyciem nakazéw i zakazéw. Piszgc wspo-
mnienia, dowiodt, ze taki styl wychowania wptynat na pézniejsze jego zycie.

Nie pamietam, by w domu czego$ ,nie byto wolno”... i jako$ cate zycie przezytem bez po-
stugiwania sie kategoriami ,wolno” i ,nie wolno”. Zresztg rzeczy, ktérych sie nie robito, nie
byto mato (Tatarkiewiczowie, 2011, s. 161).

W domu rodzinnym przekazane mu zostaty prawdy wiary. ,Prawdy wiary — pisat —
byly dla mnie w dziecinstwie i pozniej takg samg rzeczywistoscig jak fakty otaczajgcego
mie Swiata” (Tatarkiewiczowie, 2011, s. 161). Wynidst z niego takze przyzwyczajenia do
porzadku i planowania pracy oraz obowigzkéw.

Nie moge pracowaé, gdy na mym biurku papiery sg w nietadzie. Zle sie czuje, gdy nie mam
programu na caty dzien, a nawet — w ogoélnym zarysie — na tydzien, na miesigc z gory (Ta-
tarkiewiczowie, 2011, s. 161).

Zapewne te zasady i wartosci wpojone w domu zaowocowaty w pozniejszym zyciu na-
ukowym W. Tatarkiewicza.

Z kolei Irena Stawinska, traktujgc swoje wspomnienia jako prébe zastanowienia sie
nad tym, kim jest, a kim byta, data przepiekne swiadectwo o swojej matce, piszac:

Najwiekszym darem byfa niewatpliwie moja Matka, madra, niepobtazliwa, wrecz surowa
i rygorystyczna, ktéra twardg rekg chwytata za rogi mojg rogatg przeciez nature, ale i po-
zwalata na samodzielnos¢ w zakresie poznawania swiata (Stawinska, 1998, s. 33-34).

Okreslenie matki, przez |. Stawinska, jako najwiekszego daru w swoim zyciu nie
wymaga dtuzszego komentarza. To ona, matka, wedtug $wiadectwa |. Stawinskiej, wpro-
wadzita jg i siostre w Swiat poezji oraz literatury, nauczyta szacunku dla tych débr kultury,
a pogardy dla débr materialnych. Byta obecna w procesie ich edukacji, uczestniczgc w od-
rabianiu lekcji, czytaniu literatury i spektaklach teatralnych, wreszcie rozmowach o ksigz-
kach, a takze spektaklach teatralnych. Matka wpajata im pewien system wartosci, nade
wszystko odpowiednig hierarchie. Od niej corki nauczyty sie tez sumiennosci w pracy.

Ale uczyta nas jeszcze trudniejszej rzeczy, wyrzeczenia na rzecz drugiego cztowieka czy
wyzszych wartosci. Trudna to, ale bezcenna sztuka, tak dzi§ w wychowaniu nieobecna!
(Stawinska, 1998, s. 35).
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Tylko z tych krétkich wzmianek wynika, ze wychowanie w rodzinie |. Stawinskiej byto
wychowaniem w $wiecie wartosci.

Uwagi koncowe

Biorgc pod uwage tres¢ analizowanych zrddet, trzeba stwierdzié, ze utrwalone zostaty
w nich prywatne historie zycia wybitnych uczonych, w ktérych duzo uwagi poswiecono
rodzinie, wskazujac na jej istotne znaczenie w procesie wychowania i ksztatcenia. Au-
torzy analizowanych zrédet zapisali przede wszystkim starania swoich rodzicéw, gtéw-
nie ojcow, o ich edukacje i przysztos¢ zawodowa. To oni, ojcowie, wystepowali tez w roli
o0s6b waznych w sytuacjach wychowawczych. W analizowanych dokumentach znajdu-
jemy wzmianki o edukacji domowej, za ktérej przebieg odpowiadata rodzina, co wigza-
fo sie z doborem odpowiednich nauczycieli domowych. Matki w przywotywanych wspo-
mnieniach jawig sie jako nauczycielki okre$lonych wartosci. Byty czesto rzecznikami
wychowania religijnego i patriotycznego, ale réwniez, jak np. w przypadku I. Stawinskiej,
troszczyly sie o edukacje swoich dzieci. Ojcowie zas, petnigc rézne funcje w zyciu pub-
licznym, przekazywali poprzez swg postawe zasady wychowania spotecznego.

Odwotywanie sie do tego rodzaju historii rodzinnych jest istotne dla nauk o wycho-
waniu ze wzgledu na poszukiwanie odpowiedzi na pytania: Kim jestem teraz? Kto i co
mnie uksztattowato? Wychowanie w rodzinie bedace waznym fragmentem biografii opi-
sywanych przedstawicieli polskiego srodowiska naukowego jest waznym materiatem dla
rekonstrukcji problemu ksztattowania sie inteligencji polskiej, dojrzewania naukowego
0so6b, ktére w przysztosci tworzyly szkoty naukowe. Trzeba tez powiedzie¢ i to, ze ponad
wszelkg watpliwos¢ zrédia te dowodzg, iz owa ponadprzecietno$¢ opisywanych uczo-
nych ma niekiedy swe poczatki juz w rodzinie. To rodzina, ktdra troszczyta sie o rozwgj
swoich dzieci, stworzyta podstawy do dalszej ich edukacji, poznawania swiata i ludzi
oraz sukcesOw naukowych. Stosowane za$, a moze lepiej preferowane, w opisywanych
rodzinach metody wychowania majg ponadczasowg wartos¢, tworzgc tym samym wazna
dla praktyki wychowania historie teorii wychowania w rodzinie. Stowem, dzigki pamigci
autobiograficznej zdeponowana zostata w wykorzystanych w artykule zrédtach wiedza,
ktoéra przekonuje nas, iz poczatek drogi edukacyjnej wybitnych uczonych i ich formacja
duchowa rozpoczyna sie w rodzinie.
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Reprezentacje rodziny w poradnikowych gatunkach
dziennikarskich. Przyktad kobiecej prasy powojennej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest zaprezentowanie narzedzi, ktérymi postugiwali sig po-
wojenni dziennikarze do demonstrowania w prasie kobiecej kwestii rodzinnych, oraz analiza tych
przekazoéw na poziomie reprezentatywnym.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: W artykule wyrdéznione zostaty reprezentacje rodziny, ktére
prezentowano na tamach prasy kobiecej w latach 1946-1947. Wskazano na szczeg6lne znaczenie
wymienionego okresu historycznego dla rozwoju prasy po wojnie oraz dla negacji pojecia rodzin
Lprzedwrzesniowych”. Jako metode badawczg zastosowano analize tresci, analize genologiczng
oraz badania literaturowe.

PROCES WYWODU: W toku rozwazan poruszono kwestie pojecia ,czasu nieoznaczonosci” oraz
reprezentacji rodziny na tamach prasy tuz po zakonczeniu Il wojny $wiatowej. Kolejno poruszono
temat roli prasy kobiecej w procesie ksztattowania swiadomosci o konstytutywnych cechach ro-
dziny w XX w. Decydujgcg czes¢ opracowania stanowi analiza przekazéw o rodzinie w kontekscie
genologii medialnej i zinterpretowanie dziennikarskich narzedzi stosowanych w celu wyréznienia
konkretnych jej cech. Wytonione na podstawie analizy tresci kreacje rodziny przedstawione sg jako
szansa na zintensyfikowanie zainteresowania kobieca narracja historyczng.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Analizowane przekazy dziennikarskie swiadczg o dominacji
tekstéw afirmujgcych codzienng praktyczno$¢ oraz emocjonalno$¢. Przekazy sa tak konstruowa-
ne, by zapewni¢ czytelnika o autentycznym wptywie odbiorcéw na tre$¢ pisma. Przewazajgcym
gatunkiem dziennikarskim pojawiajgcym sie w analizowanym materiale sg listy do redakcji, czesto
adaptowane do innych gatunkéw dziennikarskich, instruktaze oraz reportaze wykazujace podo-
bienstwo do opowiesci true stories.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Dziennikarze powojennej prasy kobiecej uznali
wyzszos$¢ roli kobiet w rodzinie i prezentowali te idee za pomoca konkretnych narzedzi gatunkowych.

— SLOWA KLUCZOWE: PRASA KOBIECA, ,,MODA | ZYCIE PRAKTYCZNE”,
RODZINA POWOJENNA, MATRIARCHAT

Sugerowane cytowanie: Idem, M. (2019). Reprezentacje rodziny w poradni- 45
kowych gatunkach dziennikarskich. Przyktad kobiecej prasy powojennej. Horyzonty
Wychowania, 18(47), 45-56. DOI: 10.35765/HW.2019.1847.04.
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ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the study is to present the mechanisms that post-war jour-
nalists used to demonstrate family issues in the women’s press and to analyze these messages
on a representative level.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article highlights family representations that
were presented in the women’s press in the years 1946-1947. The author of the work indicates the
special significance of this historical period for the development of the press after the war and for
the denial of the concept of “pre-war” families. As a research method, the author applied content
analysis, genological analysis and literature research.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: In the course of deliberations, the notion of “uncertainty
time” and family representation in the press after the end of World War Il is discussed. Next, the
author touched on the role of the women’s press in the process of shaping awareness about
the family in the twentieth century. The decisive part of the study is the analysis of family messages
in the context of the media genology and the interpretation of journalistic tools used to highlight
specific features. Designated family creations are presented as an opportunity to intensify interest
in women'’s historical narrative.

RESEARCH RESULTS: Analyzed journalistic tests testify to the domination of affirmation of every-
day practicality and emotionality. The messages are constructed in such a way as to provide the
reader with the authentic influence of the recipients on the content of the magazine. The predomi-
nant journalistic genre appearing in the analyzed material are letters to the editor, often adapted to
other journalistic genres, briefings and reports.

CONCLUSION, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Journalists of the post-war wom-
en’s press showed the superiority of the role of women in the family and presented this idea with
the help of specific genre tools.
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Wstep

W obecnych badaniach nad polskim powojniem zaznacza sie kierunek ku ponownemu
przyjrzeniu sie dwczesnym warunkom zycia rodzinnego, szukaniu nowych jego konteks-
téw, problematyki oraz takiej metodologii, ktéra pozwolitaby na szersze opisanie tego,
co dziato sie w ,sercu” polskiej rodziny podczas zaludniania gruzéw. Fundamentem
takich badan zazwyczaj jest literatura dokumentéw osobistych, szeroko pojetych teks-
téw kultury oraz przekazéw medialnych. Analizowanie tych ostatnich i wycigganie z nich
obiektywnych wnioskéw jest zadaniem najtrudniejszym. Formowane na ich podstawie
konkluzje mieszczg sie bowiem zazwyczaj miedzy dwoma rozbieznymi determinantami:
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przeswiadczeniem o wzglednym pluralizmie tego okresu okreslanego mianem ,czasu
nieoznaczono$ci” (Swida-Ziemba, 2003; Dziki, 1985) a $wiadomoscig konstytuowania
sie juz wtedy realnej polityki prasowej partii (Skrzypek, 1964). Uwzgledniajgc obie te ten-
dencje, prasoznawczy wypracowali jak dotad kilka paradygmatéw powojennego zycia
rodzinnego, zaznaczajgc przy tym ich wariantywnos¢ (Sokét, 2000; Adamski, 1970; Ma-
liszewski, 1980), rzadko jednak zwracajgc uwage na bardzo wazny dla rodziny okres
historyczny, to znaczy lata 1946-1947. Przyjmuje sie bowiem, ze byt to w istocie czas
pozbawiony prasowych rozwigzan modelowych, nie propagowano woéwczas jeszcze
w pismach konkretnych kategorii rodziny, tematyke te koncentrujgc wokét poszukiwa-
nia bliskich (Sokat, 2000).

Perspektywe te mozna jednak poszerzy¢, otwierajgc sie na badania medialnych re-
prezentacji. Rozumiec¢ je nalezy jako podejscie antyesencjalistyczne, zaktadajgce row-
noczesne istnienie roznych wersji i wzoréw, spotecznych form zycia, ktore ,stanowig
schematy interpretacji, szeroko dostepne, uzyskane poprzez doswiadczenie struktury,
stuzgce dla organizowania i nadawania znaczenia codziennym do$wiadczeniom” (Grom-
kowska, 2002). Okres tuzpowojenny sprzyja takiemu spojrzeniu. Wojenne traumy spra-
wiaty, ze doswiadczenie codziennosci przez polskie rodziny stato sie bardziej ztozone
i wymagato dodatkowych uscislen. Skutkiem tego byly zréznicowane prezentacje rodziny
na famach prasy. Z jednej strony redakcje zwracaty sie do rodzin, dla ktérych wszystko
dziato sie od nowa, rozpoczynaty one swojg egzystencje pozbawione psychologicznej
pomocy, bogatsze za$ o doswiadczenia gtodu i niepewnosci, uszczuplone o najwaz-
niejszych cztonkéw; z drugiej jednak swiat tych samych rodzin wypetniaty troski organi-
zacyjne spowodowane brakiem materialnego zaplecza. Odpowiedzig na takie spotecz-
ne problemy byta specyficzna odmiana dziennikarstwa interakcyjnego, zapewniajgca
odbiorcéw o ich autentycznym wptywie na ksztatt prasy. Dzieki temu wtasnie mozliwe
jest wytonienie medialnych reprezentacji rodziny. Drukowanie listow, porad, ogtoszen
czy autoreportazy gwarantowato bowiem prasie wielo$¢ gtosow, réznorodnos¢ historii
i szerokg, antyklasowag mozaike odbiorczg. Czytelnikdw zas wzmacniato w przekonaniu
o obiektywnym charakterze medialnego przekazu.

Przestrzenig dla tego rodzaju badan reprezentacji we wskazanym okresie moze by¢
wytgcznie prasa kobieca (juz dobrze rozwinieta, skupiona wokét jednego tytutu: ,Mody
i Zycia Praktycznego”), poniewaz byla ona jedynym medium na szeroka skale rozwija-
jacym temat rodziny, ale tez niezwykle dynamicznie sie rozwijajagcym. Omawiany tytut
sprzedawat sie w naktadzie blisko 400 tysiecy egzemplarzy bez zwrotéw (Sokdt, 1998),
a i tak nie zaspokajato to potrzeb odbiorcéw, ktérzy informowali o brakach w zaopa-
trzeniu. Powodem takiego ozywienia nastrojow wokét prasy kobiecej byt jej wpisany
w definicje, poradnikowy i wspierajgcy charakter, przystepnos$¢ cenowa, a takze trudna
sytuacja pracownikow redakcji i dziennikarzy po wojnie, wskazujgca na réwnosciowy
charakter tych czasopism (Stomkowska, 1980). Dlatego celem tego opracowania jest
nie tylko wyodrebnienie reprezentacji rodziny obecnych na tamach ,Mody i Zycia Prak-
tycznego”, ale takze analiza strategii, jakich sami dziennikarze uzywali do opowiedze-
nia o rodzinie i jej problemach, a ktére w istocie opowiadaty o nich samych. Strategie
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te, z punktu widzenia prasoznawcéw, wydajg sie réwnie istotne co wymienione repre-
zentacje, poniewaz wskazujg nie tylko na sytuacje polskiej rodziny po wojnie, ale takze
stan i mechanizmy funkcjonowania éwczesnego dziennikarstwa. Przyjetymi metodami
badawczymi bedg analiza tre$ci umozliwiajgca wytonienie reprezentacji oraz analiza
genologiczna zmierzajgca w strone odtworzenia mechanizméw pracy redakcyjnej na
podstawie konkretnych gatunkéw dziennikarskich.

W proponowane;j tu refleksji postuze sie reprezentacjami wyréznionymi przeze mnie
z dwdch rocznikéw pisma. Bedg to kolejno: samotnos¢, wychowanie potomstwa, oby-
czajowos$¢, wiez matzenska oraz reprezentacje praktyczno-instruktazowe. Nawigzujg
one do wyznaczonych przez Henryka Bednarskiego elementdéw struktury rodziny (2008).
Mowa tu o takich determinantach jak 1) liczba jej cztonkéw, 2) wewnatrzrodzinny uktad
rél i pozycji spotecznych, 3) wewnatrzrodzinna wiez instytucjonalna i psychiczna, 4) po-
dziat czynnosci i struktura wewnatrzrodzinnej wtadzy i autorytetow. Lata 1946-1947 zo-
staly wybrane jako najbardziej konstytutywne dla okresu rozwoju pisma ,Moda i Zycie
Praktyczne” (potem nazywanego ,Modg i Zyciem”) oraz dla narracji o rodzinie po 1945r.

Rola prasy kobiecej w ksztattowaniu wizji rodziny

Jak wskazuje Barbara Kalinowska-Witek (2014), prasa kobieca od zawsze odgrywata
ogromna role w spotecznym budowaniu Swiadomosci na temat rodziny, zwtaszcza po-
przez ,ksztattowanie opinii publicznej i docieranie do szerokiego grona odbiorcéw za-
réwno ze srednich, jak i wyzszych warstw spotecznych (s. 179). Spogladajgc retrospek-
tywnie, przed Il wojng swiatowg w Polsce mieliSmy do czynienia z najwiekszg w historii
réznorodnoscig pism kobiecych, ale i szerokg ofertg pism branzowych dotyczgcych te-
matyki rodzinnej i prowadzenia gospodarstwa domowego. Celem tych pism byto przede
wszystkim doradzanie kobietom w zarzgdzaniu czasem albo w prowadzeniu domu na
wzOr przedsiebiorstwa, co w dwudziestoleciu miedzywojennym stato sie modng i egali-
tarng ideg (Lozowska-Marcinkowska, 2010). Informacje o ekonomii gospodarstwa do-
mowego dostarczano zaréwno kobietom wiejskim (np. ,Ziemianka Polska”), jak i paniom
pracujgcym zawodowo w miescie i prowadzacym dom, samotnym kobietom w kawa-
lerkach czy tez przebywajgcym w domu damom, ktérych zadaniem byto kontrolowanie
stuzby i racjonalne administrowanie domowym budzetem (m.in. ,Organizacja Gospo-
darstwa Domowego”, ,Kobieta w Swiecie i w Domu”). Redakcje pism odnosity sie do
dylematoéw zyciowych konkretnych srodowisk spotecznych, a ich przekazy byty silnie
sfeminizowane. Okres powojenny odmienit ten status. Czasopismiennictwo kobiece,
skoncentrowane wokét redakcji ,Mody i Zycia”, scalito sie w jedng, bardzo niejednorod-
ng przestrzen odbiorczg. Czytelniczkami pisma byty mieszkanki miast o réznym poto-
zeniu materialnym, a takze kobiety wiejskie (spora grupa od 1948 r. ,przerzucita si¢” na
czytanie ,Przyjaciotki”) i mezczyzni. Analiza tresci pisma o takim panoramicznym por-
trecie widza pozwala wiec na dostrzezenie wielorakich perspektyw spotecznych. Jesli
zas jeszcze poszerzymy spektrum odbiorcze o czytelnikédw kobiecej prasy branzowe;j
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(pisma te zaczety ukazywac sie dopiero od roku 1951), to moze sie okazac, ze ,Moda
i Zycie” to jedyne w historii kraju pismo, ktére docierato jednoczesnie do najwazniejszych
cztonkow rodzin: matzonkéw, dziadkéw i dzieci (rozumianych tu gtéwnie jako mtodziez
szkolng i nastolatkow).

Narzedziem docierania do czytelnikéw prasy kobiecej sg najczesciej porady, uzna-
wane za réwnoprawny gatunek prasowy co informacja czy sylwetka (Worsowicz, 2018).
Poradnictwo zas, jako element dostarczania repertuaru wiedzy praktycznej i emocjo-
nalnej (Zierkiewicz, 2002), jest zasadnicza cechg czasopi$miennictwa kobiecego, ktdra
decyduje o jego zréznicowaniu gatunkowym. Prasowe dziennikarstwo poradnikowe
positkuje sie bowiem wybranymi gatunkami dziennikarskimi, czesto adaptujac je do ich
funkcji alternacyjnych, ktére podporzgdkowane sg okreslonym typom doradzania. Ga-
tunki takie okresla sie wéwczas mianem poradnikowych, poniewaz ich pierwszoplano-
wa funkcjg jest dawanie wskazowek, a nie informacja (Worsowicz). W przypadku tego
artykutu mamy do czynienia z wieloma takimi adaptacjami. Gatunki prasowe, rozumiane
w sposob tradycyjny (Wolny-Zmorzynski, Kaliszewski, Snopek, Furman, 2014; Wojtak,
2004, Fras, 2013), poszerzone sg tu o nowe konwencije i formy zaposredniczenia. Listy
do redakgji stuzg np. najpierw jako pretekst do zwrdcenia sie z odpowiedzig wprost do
indywidualnego czytelnika, nastepnie zas do przekazania pouczenia i oméwienia proble-
mu waznego z punktu widzenia catej wspodlnoty kobiet. Obszar tematyczny takich porad
jest precyzyjny — okresla go redakcyjny wstepniak z 1946 r. Wyznacza on jako centrum
wojennej tragedii rodzine, przekazy dziennikarskie sytuujgc wokot jej problemow.

Perspektywa narracyjna w piSmie byta jednak wytgcznie kobieca, czasami posze-
rzana o gtos meski w sprawach dotyczgcych wychowania dzieci czy obyczajowosci.
,Moda i Zycie” drukowata takze napisane przez ojcéw listy do redakgji i ich wspomnie-
nia w formie reportazy, ale nie byty to publikacje o statej periodycznosci. Pozycja kobie-
ty i mezczyzny w rodzinie nie byta w piSmie réwna, przechylata sie mocno na korzy$c
matzonek. Kobiety, w przeciwienstwie do mezczyzn, nie byty przedstawiane jako ofiary
wojny. Ich rola w rodzinie ulegta zasadniczej reorientacji, przedmiotem deifikacji stato
sie ich potozenie spoteczne. Mezczyzni natomiast ,stali z boku”, nie wystepowali w roli
partneréw ani opiekunéw potomstwa. Nie byli tez wytgcznymi zywicielami rodziny. Do
prezentowania podobnych reprezentacji, ktére zdaje sie byty tez wizjg samych czytel-
niczek, redakcja uzywata konkretnych narzedzi.

Samotnos¢

Podzielajgc przekonanie Matgorzaty Fidelis o obecnej w powojennej prasie idei nowego
matriarchatu, ktéry okresla sie jako historyczng przewage kobiet nad mezczyznami
w hierarchii spotecznej (Fidelis, 2006), do pogladu tego nalezy doda¢ kategorie wzro-
stu znaczenia przez samotnosé. Popularne w analizowanym pismie kobiety samotne —
najczesciej matki-bohaterki, staty sie punktem odniesienia dla wszystkich czytelniczek
i ponadprzecietnym wzorem postepowania. Ich afirmacje prasa wyrazata najczesciej,
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stosujgc formy reportazowe, o wysokim stopniu natezenia emotywnego. Wyr6zniajgcym
sie tu gatunkiem dziennikarskim byly sylwetki adaptujgce formute reportazu (Worsowicz,
2018), nazywane inaczej sylwetkami publicystycznymi (Wojtak, 2004). Dotyczyly po
pierwsze pospolitych bohaterek, ktére w imi¢ utrzymania rodziny przekraczaty wtasny
poziom komfortu i podejmowaty ,wyludnione” wéwczas, meskie zawody; po drugie syl-
wetki reportazowe stosowano do informowania o aktualnym losie przedwojennych ce-
lebrytow, ktorzy podobnie jak inni odbiorcy zmagali si¢ z biedg. Obecno$¢ gwiazd, naj-
czesciej aktorek i piosenkarek, podnosita atrakcyjno$¢ pisma i zapewniata czytelnikow
o zréwnaniu klasowym. Przekazy te miaty wymiar parenetyczny oraz wieziotworczy.
Podobna funkcje spetniaty takze tzw. historie z zycia wziete (Stanczak-Wislicz, 2010),
opowiesci, ktére przyblizaty czytelniczki do siebie, dokumentowaly istote relacji miedzy-
ludzkich, budowaty wspdlnote odbiorcza. Przyktadami takich tekstow byty historie fikcyj-
nych matek decydujgcych sie na adopcje sierot wojennych, opiekunek schorowanych
rodzicow, samotnych kobiet wymieniajgcych sie rekawiczkami robotniczymi podczas od-
gruzowywania miast. Przekazy o charakterze pomocowym przybieraty wiele razy forme
dorazng, budzgcg do aktywnosci na rzecz rodzin. Kobiety samotne, obrotne przyjaciotki
zebrane w tzw. trojkach pomocowych i zbierajgce datki, jedzenie i odziez dla powodzian
staty sie bohaterkami serii tekstéw odnoszacych sie do powodzi roztopowych w 1947 r.
Publicystyka i artykuty informacyjne prezentowaty samotno$c¢ jako historyczng katego-
rie sprawczg, przyczynek do determinac;ji i ofiarnosci.

Z punktu widzenia niektorych materiatébw publicystycznych, samotnos¢ byta kate-
gorig niejawna. Nawet opuszczone kobiety, w mniemaniu dziennikarzy, petnity funkcje
opiekunek narodu, historia powotata je bowiem do spotecznego macierzynstwa. Takie
podejscie pojawiato sie w sprawozdaniach z obchodéw wydarzen krajowych, w ktére
wplatano watki feministyczne. W ,Modzie i Zyciu Praktycznym” zywa byta tez kwestia
samotnosci w grupie. W wielu, nawet petnych rodzinach kobiety musiaty sie mierzy¢
z pogladami ,przedwrzesniowych” mezow, ktérzy nie akceptowali nowej pozycji matzo-
nek (Hajdo, 2006). Praca zawodowa tgczona z macierzynstwem i prowadzeniem domu,
ktéra nie spotykata sie z uznaniem partnera, byta czestym tematem kpin na tamach
pisma. Pretekstem do podejmowania takich satyr byty cho¢by informacje krajowe. Idee
budowy osiedli spotecznych (tzw. domdw kolektywnych) zaprezentowano w czasopismie
jako odpowiedz na gnusnosc¢ i bezczynno$¢ mezdw, a nie jak byto w rzeczywistosci —
na bezdomnos¢ i uragajgce warunki zycia wielu rodzin. Samotnos¢ byta takze gtéwnym
tematem listow do redakc;ji, ktore realizowaty wiele funkcji. Po pierwsze, dostarczaty od-
powiedzi na pytania prawne — zwykle odnoszgce sie do wszczynania postepowan roz-
wodowych lub adopcyjnych. Po drugie, pismo stato sie platforma wymiany kontaktow
miedzy czytelniczkami, ktére pragnety ze sobg korespondowac, a takze miejscem wy-
miany ogtoszen dla matek. Dzieki dziatowi pisma ,Miedzy nami” udato sie np. zebraé
fundusze na skrzypce dla Wandy Witkomirskiej albo przekaza¢ uzywanego kucyka na
biegunach dla osieroconego Andrzejka ze Skawiny.

Temat samotnosci gromadzit w pismie wielu odbiorcéw i pozwalat rozwijac jego in-
terakcyjny charakter. Stato sie to mozliwe, poniewaz samotnos¢ byta uniwersalnym,
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ponadklasowym doswiadczeniem powojennym, na ktére w odniesieniu do kobiet-matek
zareagowato nawet panstwo, przyznajgc prawo dochodzenia ojcostwa i alimentéw, co
przed wojng byto prawie niemozliwe z przyczyn jurystycznych i spotecznych.

Wychowanie dzieci

Misyjng powinno$é rodziny prezentowano w ,Modzie i Zyciu Praktycznym” w odniesie-
niu do tematu wychowania potomstwa. Przekazy dziennikarskie w obrebie tego watku
formutowano tak, by niosty z sobg tres¢ patriotycznego obowigzku. Zasadnicza dla roz-
woju dziecka miata by¢ kategoria grzecznosci. W niesfornych dzieciach dopatrywano
sie bowiem problemu dla przysztosci pokoju ojczyzny, proponowano wiec nieustanne
rozwijanie w dzieciach uczucia poszanowania dla kraju i historii. Artykuty informacyj-
ne zachecaty do podejmowania dziatalnosci patriotycznej, najlepiej harcerskiej, ktéra
jawita sie jako sposéb budzenia w dziecku ducha obywatelskosci. Nigdy w pismie na
przestrzeni dwoch pierwszy lat powojennych nie promowano jednak podporzadkowa-
nia dziecka rodzicowi, raczej zachecano, by dawa¢ mu wolno$¢ w podejmowaniu de-
cyzji, rodzicielstwo prezentujgc jako wskazywanie drogi postepowania. Nie dawano tez
szczegotowych instruktazy wychowania, jedyng formg dotarcia do rodzicéw w tej kwestii
byty odpowiedzi na listy do redakcji; zazwyczaj karcono w nich za surowe podejscie do
dzieci, nawotywano do poszanowania godnosci mtodziezy i niemowlat, ktorg tak czesto
odbierata wojna. W przypadku, gdy czytelniczki opisywaty w listach konkretne problemy
dydaktyczne, redakcja réwniez nie podejmowata sie radzenia, a odsytata je do zakladow
pomocowych, polecata ksigzki dotyczgce wychowania. W wyrazaniu opinii dziennika-
rze takze ograniczali sie do ogdinych stwierdzen. Na przyktad, gdy czytelniczki pisaty
o potrzebie nauki szycia dziewczynek, redakcja odpowiadata, ze owszem —wychowanie
dziewczat powinno sie odbywaé na poziomie praktycznosci. W innych odpowiedziach
podkreslano zas, by nie ogranicza¢ mtodych dziewczgt do nauki domowych obowigzkéw,
a rozbudzaé w nich intelektualne zainteresowania. Drobiazgowych porad spodziewa¢ sie
mozna byto w pismie jedynie w odniesieniu do tworzenia ,wychowawczego otoczenia”, co
szczegotowo zostanie omoéwione w przypadku reprezentaciji praktyczno-instruktazowych.

Listy do redakcji adaptowano takze do formut reportazowych. Informowano w nich
o codziennych trudach wychowania, przyktady zycia czytelnikdw wykorzystywano za$
do zaznaczania poglagdow redakcji na temat zycia matek. Czesto takie materiaty dzien-
nikarskie byty wielogtosowe — kilka listéw potgczonych w konstrukt jednego reportazu
wzbogacano o komentarz odredakcyjny. Pojedyncze historie kobiet stawaty sie wow-
czas kluczem do zrozumienia potozenia kobiet na réoznych etapach macierzynstwa,
w odniesieniu do réznych $rodowisk i klas spotecznych. Listy do redakcji byty czesto
przyczynkiem do wiekszych akcji redakcyjnych, ktére komunikowaty o dorastaniu mto-
dziezy. Przyktadem takiej interaktywnej dyskusji czytelniczej, sktadajacej sie z listow
potgczonych reporterskg narracjg dziennikarza, byt materiat Dzidzia przestata byt dzi-
dzig opublikowany w roku 1946. Ciggngca sie na tamach pisma przez kilka numeréw
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rozmowa czytelniczek sprawiata wrecz wrazenie panelu dyskusyjnego, ktéry prezentuje
pozytywne i negatywne skutki dojrzewania w czasie okupac;ji.

Obyczajowosc¢

Istotng reprezentacjg rodziny na tamach ,Mody i Zycia Praktycznego” byta tematyka
jej obyczajowosci i dobrych zwyczajéw. Normy zachowania, tak Scisle przestrzegane
w okresie przedwrzesniowym, w pismie wydajg sie przy kazdej sposobnosci negowa-
ne. Pogarda wobec starych obyczajéw obecna jest gtéwnie w korespondenciji z zagra-
nicy, najczesciej dotyczgcej mody lub historii krajow zachodnich, ktérych kulture redak-
Cja uznaje za nieprzystajgca do warunkéw powojennych. Podobnie rzecz przedstawia
sie w artykutach historycznych, ktére traktujg satyrycznie o okresie przedwojennym.
,Niewolnice warszawskie sprzed pé6t wieku”, ktére nie mogty nosic krotkich fryzur, palié
papieroséw ani prowadzi¢ rozméw telefonicznych, wydajg sie dziennikarzom nonsen-
sem obyczajowym. Podobnie zresztg jak catowanie kobiet w rece, ktéremu to tematowi
redakcja po$wiecita podobny jak wspomniany wczesniej, kilkunumerowy panel dysku-
syjny hotdujgcy gtosom czytelnikéw z réznych warstw spotecznych. Znamiona negacji
pojawiaty sie réwniez w najszerzej badanym gatunku pisma — listach do redakc;ji, ktére
czestokro¢ zawieraty pytania o normy obyczajowe. Tematami dyskutowanymi byto prze-
sunigcie granicy wieku do zawierania matzenstwa, ponowne zawieranie zwigzkow po
utracie bliskich, przezywanie zatoby. Przekazy dziennikarskie w obrebie tej reprezenta-
cji miaty wigc gtéwnie wydzwiek terapeutyczny.

Wiez matzenska

Hotdujac licznym badaniom nad kontekstem rél petnionych w rodzinie, modelami opie-
kunczymi oraz réznicami w pojmowaniu relacji rodzinnych (Budrowska, 2000; Bednar-
ski, 2009; Markowska, 1986), wyrézniona na potrzeby tego opracowania zostata repre-
zentacja wiezi. Czas nieoznaczonos$ci, za ktéry uwazane sg lata 1946-1947, mianuje
sie rowniez okresem medialnego ignorowania relacji uczuciowych. Oddac wiec nalezy
stuszno$¢ temu pogladowi, zwtaszcza biorgc pod uwage, ze na tamach analizowane-
go tytutu pierwsza wzmianka o mezczyznie pojawia sie dopiero w numerze dziesigtym,
w formie galerii ilustraciji, i to w odniesieniu do jego ubrania, za ktére odpowiada mat-
zonka. Numer bozonarodzeniowy ,Mody i Zycia Praktycznego” pokazywat zas mez-
czyzne spacerujgcego po mieszkaniu w szlafroku, prezentujac jego bierno$¢ wobec
probleméw rodziny. Stanowito to novum, poniewaz przed wojng mezczyzni byli raczej
niemymi bohaterami prasy kobiecej. Wiele jednak jest w pismie tresci dziennikarskich,
ktére wyrazajg postulat mitosci romantycznej miedzy matzonkami. Poszukiwanie przez
redakcje form interakcyjnych doprowadzito do czestego publikowania konkursowych
galerii zdje¢. Ogtaszane plebiscyty dotyczgce pociech, pierwszych randek, sytuacji
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sercowych miedzy matzonkami sg dzi$ zrédtem reprezentacji wiezi miedzy narzeczony-
mi lub matzonkami. W serii zdje¢ ,Ona i On” wida¢ np. narzeczonych wpatrujacych sie
w siebie posréd natury, Zzotnierza ze swiezo poslubiong mtodg zong na tle budowane-
go domu, pare jadgcg motocyklem. Takie galerie opatrzone opisami prezentujg mitos¢
jako wolny od dramatéw fundament rodziny. Uczucie miedzy narzeczonymi jest pod-
stawig zawarcia matzenstwa, ale takze odrzucenia go w momencie, gdy wiez wygasa.
Tu z kolei otwiera sie ponownie przestrzen do analizy listéw czytelniczek. Gdy infor-
mujg one, ze ich matzenstwo przezywa kryzys, redakcja nie radzi walczy¢ za wszelka
cene o partnera, a zaangazowanie w wyjscie z konfliktu poleca tylko wtedy, gdy czytel-
niczka jest pewna swego uczucia. Sporo o mito$ci romantycznej méwig tez reportaze
zamieszczane w ,Modzie i Zyciu”. Sg one zazwyczaj oparte na podobnym schemacie
kompozycyjnym: najpierw bohaterka prezentuje swojg refleksje na temat zachowania
harmonii rodzinnej, a potem redakcja negatywnie jg komentuje. Bohaterka taka zazwy-
czaj uwaza, ze szczescie rodzinne uzaleznione jest od jej pracy zawodowej, domowej
i intelektualnej — stara sie ona by¢ dobrg towarzyszka dla meza i opiekunkg dla dzieci.
Redakcja prezentuje odmienng perspektywe: to nie od kobiety zalezy sukces rodziny,
ale od uswiadomienia zacofanych mezoéw.

Zasadniczym celem stosowanych przez redakcje narzedzi byto zaprezentowanie re-
lacji matzenskich z dwdch kontrastowych perspektyw. Pierwsza z nich zawierata refleksje
praktyczna, przygotowujgca kobiete do wykonywania meskich obowigzkéw domowych,
druga za$ informowata o potrzebie blisko$ci matzenskiej. Refleksja praktyczna przeja-
wiata sie w przekazach wypetnionych rozczarowaniem na temat matzenstwa, druga
zas mowita o potrzebie uczuciowosci w trudnych czasach. Wiele z reportazy i listéw do
redakciji jest tez zapisem niescisto$ci relacji panujgcych miedzy matzonkami. Panowie
z jednej strony byli namawiani do traktowania zon jako partnerek, z drugiej strony ko-
biety oczekiwaty przestrzegania dawnych zasad szarmanckosci. Na styku obu tych po-
gladdéw najczesciej rodzity sie matzenskie konflikty.

Reprezentacje praktyczno-instruktazowe

Reprezentacje rodziny zorientowane na techniczny aspekt jej funkcjonowania prezentujg
w pi$mie instruktaze praktyczne. Skupiaty sie one w obrebie gatunkéw dziennikarskich
spetniajacych funkcje przewodnikéw zycia codziennego i prowadzenia gospodarstwa
domowego. Promowaty idee oszczednos$ci, obecng na tamach wszystkich pism powo-
jennych, walke o przetrwanie, samowystarczalno$¢ w czasie niedoboru. Statg rubrykg
pisma, ktéra odnosita sie do tego typu przekazéw, byta ,Matka i dziecko” prowadzona
przez Marie Ankiewiczowg, dziennikarke popularnego przed wojng magazynu ,Kobieta
w Swiecie i w Domu”. Ankiewiczowa wystepowata w tekstach w roli nie tylko dzienni-
karza, ale takze eksperta. W rubryce prowadzita kursy macierzynskie (np. dezynfekcja
smoczka, przygotowanie wyprawki niemowlecej), meblarskie (wtasnoreczne wykona-
nie wozka z desek), aranzacji wnetrz dzieciecych. Pisane przez nig teksty byty czesto
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hybryda reportazu i materiatu eksperckiego. Na poczatku autorka przywotywata ,historie
z zycia” czytelniczki, ktorg nastepnie uzupetniata specjalistycznym komentarzem. Przy-
kltadem takich opowiesci byty chociazby historia Witusia, ktory przez wakacje nabawit
sie wodowstretu, albo Kazia malujgcego z radoscig otdéwkami Sciany w catym domu.
Historie te postuzyty Ankiewiczowej kolejno do opowiedzenia o ciezkiej do zachowania
po wojnie higienie dzieci oraz rozbudzaniu w nich kreatywnos$ci. Chciata ona zapewni¢
matki o tym, ze zycie toczy sie dalej, a ich gtbwnym celem winno by¢ zachowanie godno-
Sci w trudach wychowania. W dziale ,Matka i dziecko” czesto prowadzono tez wywiady
poradnikowe z lekarzami i pedagogami. Ich celem poza dostarczeniem informacji prak-
tycznych byto ilustrowanie powojennych probleméw matek (brak pieniedzy na smoczek,
niedobor opieki medycznej, niemoznos¢ zachowania higieny uzebienia dzieci, ograniczo-
ne mozliwosci w zapewnieniu wartosciowego pozywienia, wilgo¢ panujgca w domach).

Instruktaze praktyczne czesto przybieraty formy galerii i metamorfoz. Redakcja pre-
zentowata np., jak przerobic stare sukienki corek w nowe bluzki, jak wtasnorecznie uszy¢
Spioszki albo wydzierga¢ wetniane skarpetki. Pisanie o modzie dzieciecej i mtodziezo-
wej miato czestokro¢ charakter patriotyczny — mamom dostarczano instrukcji wykonania
mundurka harcerskiego albo przerobienia mezowskiego garnituru w odziez obywatelska
(np. mundurek szkolny z kotnierzykiem). Prawidtowe funkcjonowanie rodziny uzaleznio-
ne byto od racjonalnego rozplanowania budzetu i przestrzeni domowej. Obowigzek ten
wedtug ,Mody i Zycia Praktycznego” nalezat do matki i to do niej kierowano instrukcje
dotyczace urzgdzania jednopokojowych mieszkan, przyrzgdzania kreméw z boczku,
wykonywania zabawek dla dzieci ze starych skarpet albo zuzytych kapeluszy. Z tych
warsztatowych przekazoéw wytania sie obraz rodziny podporzadkowanej harmonogra-
mowi dnia kobiety, nic bowiem w domu nie mogto obejs¢ sie bez jej udziatu. Wiele razy
w pismie instrukcje te byty przedmiotem satyry, poniewaz ewidentnie redakcja zdawata
sobie sprawe z niewspoétmiernosci roli matzonka w prowadzeniu domu. Pierwsze rubryki
kierowane do ojcow pojawity sie jednak w pismie dopiero na poczatku lat 50. XX w. Do
tego czasu kobiete obowigzywat Scisty porzgdek dnia, ktdry nie zmieniat sig, nawet gdy
wyjezdzata z dzieckiem na ,wywczasy”. Woéwczas musiata sie zajmowac pilnowaniem
potomkéw podczas kgpieli stonecznych, nadzorem nad podreczng apteczkg oraz orga-
nizowaniem bagazu, do ktérego miat sie¢ pomiesci¢ wieziony ze wsi do miasta prowiant.

Whnioski

Analizowane reprezentacje rodziny sygnalizujg najbardziej podstawowe jej problemy
w okresie powojennym. Dominujgcg kategorig prezentowang w pismie byta samotno$c
i zwigzana z nig koniecznos¢ historycznego przejecia przez kobiety wielu meskich obo-
wigzkéw. ,Moda i Zycie Praktyczne” dostarczata czytelnikom wielu instruktazy prak-
tycznych oraz materiatéw o charakterze refleksyjnym. Pismo postawito sobie zadanie
niesienia pomocy i wsparcia, a co za tym idzie — obecne na jego tamach gatunki dzien-
nikarskie adaptowano najczesciej do funkcji poradnikowej. Przewazajgcym gatunkiem
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prasowym pojawiajgcym sie w omawianych reprezentacjach byly listy do redakcji oraz
ich formy alternacyjne. Spetniaty one w piSmie wielorakie funkcje. Byly, po pierwsze,
pretekstem do opowiedzenia o problemach kobiet i rodzin, po drugie zas, budowaty
przeswiadczenie o wieziotwdrczym i terapeutycznym charakterze czasopisma. Wbrew
dotychczasowym ustaleniom badaczy, opracowanie to dostarcza informacji o dwoja-
kim pojmowaniu ,czasu nieoznaczonosci”, czyli okresu mieszczgcego sie w przedziale
lat 1946-1947. Analizowanie prasy kobiecej pozwala na sformutowanie zapewnienia,
ze nie byt to okres pozbawiony refleksji romantycznej dotyczgcej relacji matzenskich.
Jest to istotne rozstrzygniecie, poniewaz pisma kobiece, ktére zaczety ukazywaé sie
od roku 1948 (np. ,Przyjaciotka”), definiowaty wiezi matzenskie juz wedtug koncepcji
pozytywistyczno-produkcyjnej, pozbawionej uczuciowego budulca (Sokot, 2003). Emo-
cjonalno$¢ wyrazana jest w pismie w formie reportazy zawierajgcych historie samych
czytelniczej. W wigkszosci przyktady te przechylajg szale odpowiedzialnosci za rodzi-
ne w strone kobiet. Mitos¢ matzeriska w rodzinie nie jawi sie wiec tu jako podtoze spra-
wiedliwego podziatu obowigzkdow.

Wyjatkowos¢ omawianego pisma polegata na posiadaniu bardzo szerokiej prze-
strzeni odbiorczej, ktéra zapewnia badaniom obserwacje réoznorodnych, ponadklaso-
wych aspektéw codziennosci rodziny. Przekazy dziennikarskie zawarte w czasopismie
komunikowaty najczesciej o samych czytelnikach, co zapewniato ich o autentycznym
wplywie na tres¢ pisma. Mato tego, czasopismo podjeto sie proby stworzenia przestrze-
ni komunikacyjnej miedzy czytelnikami. Byto platformg wymiany kontaktéw, $wiadczyto
tez pomoc dorazng dla potrzebujgcych matek albo dotknietych powodzig rodzin. Takie
budowanie doswiadczenia wspélnoty pozwalato odbiorcom sie otwiera¢ i wysyta¢ do
redakgciji tysigce listéw. Stworzenie tak nadzwyczajnej sieci potgczen miedzy redakcjg
a odbiorcami dato poczatek nowej tendencji dziennikarskiej rozwinietej p6zniej w maga-
zynie ,Przyjaciotka”. Polegata ona na konstruowaniu prasy kobiecej z wykorzystaniem
budulca interakcyjnego i zwierzeniowego.
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Dziatalnos$é organizacji rodzicielskich
w Polsce w Swietle sprawozdan dyrekcji
gimnazjéw panstwowych okresu miedzywojennego

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie dziatalno$ci organizacji rodzicielskich w $wiet-
le sprawozdan dyrekcji polskich gimnazjéw panstwowych w okresie miedzywojennym.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Artykut stanowi prébe odpowiedzi na pytanie: na czym pole-
gata dziatalno$c¢ organizaciji rodzicielskich w swietle sprawozdan dyrekgji polskich gimnazjow pan-
stwowych w okresie miedzywojennym? Zastosowano procedure badan historycznych obejmujaca
kwerende zrédet, ich ocene i analize.

PROCES WYWODU: Artykut rozpoczyna sie od zarysowania potrzeby wspotpracy domu i szkoty
po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci. Wskazuje na tworzenie i cele organizacji rodzicielskich
dziatajgcych w panstwowych gimnazjach w Polsce miedzywojennej, ich struktury i zakres dziatal-
nosci, ktéra byta odpowiedzig na potrzeby szkot.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Organizacje rodzicielskie w panstwowych gimnazjach Polski
miedzywojennej posiadaty rézne struktury wewnetrzne (sekcje), gromadzity fundusze w postaci
sktadek i dochodéw pozyskiwanych z imprez organizowanych przez rodzicéw. Prowadzity dozywia-
nie uczniow, udzielaty pomocy materialnej i rzeczowej niezamoznym uczniom, wspieraty finansowo
najpilniejsze potrzeby szkoty, udzielaty subwencji organizacjom szkolnym, urzgdzaty imprezy oraz
zajmowaly sie szeroko pojetymi sprawami wychowawczymi. Zazwyczaj wszyscy rodzice uczniow
nalezeli do kota (komitetu lub towarzystwa) rodzicielskiego.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Mimo trudnych warunkéw spoteczno-ekonomicz-
nych Il RP z biegiem lat umacniaty sie wplywy wychowawcze i organizacyjne kot rodzicielskich
w gimnazjach oraz rosto wsrdd rodzicow rozumienie potrzeby wspotpracy domu i szkoty. Dziatal-
nos¢ organizacji rodzicielskich w panstwowych gimnazjach Polski migdzywojennej wskazuje na
poszerzajacy sie jej zakres i rozwoj zréznicowanych form wspotpracy domu i szkoty. Ich dorobek
i doswiadczenia zapisane na kartach sprawozdan szkolnych mozna wykorzysta¢ wspétczesnie,
organizujgc wspotdziatanie domu i szkoty.

— SLOWA KLUCZOWE: ORGANIZACJE RODZICIELSKIE, PANSTWOWE
GIMNAZJA, WSPOLPRACA DOMU | SZKOLY, HISTORIA
EDUKACJI

Sugerowane cytowanie: Magiera, E. (2019). Dziatalno$¢ organizaciji ro-
dzicielskich w Polsce w Swietle sprawozdan dyrekcji gimnazjéw panstwowych 57
okresu miedzywojennego. Horyzonty Wychowania, 18(47), 57-68. DOI: 10.35765/
HW.2019.1847.05.
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ABSTRACT

Activities of Parental Organizations in Interwar Poland in the Light of the Reports
of State Gymnasium Administrators

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the paper is to present the activity of parental organiza-
tions in the light of the reports of the administration of Polish state gymnasiums in the interwar period.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The paper is an attempt to answer the ques-
tion: What was the activity of parental organizations in the light of the reports of the administration
of Polish state gymnasiums? The procedure of historical research was implemented, including the
preliminary research of sources, their evaluation and elaboration.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The paper begins with an outline of the need for home
and school cooperation after Poland had regained its independence. It presents the formation of
parental organizations operating in state gymnasiums in interwar Poland, their goals, structure and
scope of activity, which was a response to the needs of the schools.

RESEARCH RESULTS: Parental organizations in state gymnasiums of interwar Poland had vari-
ous internal structures (sections); they raised funds in the form of donations and income generated
from events organized by parents. They organized extra meals for pupils, granted material aid to
the poorer ones, supported financially the most urgent needs of the school, provided subventions
to school organizations and dealt with broadly understood educational issues. Usually all parents
were members of the parental circle (committee or society).

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Despite the difficult socio-eco-
nomic conditions of the Second Polish Republic, over the years the educational and organizational
influences of parental circles in gymnasiums were strengthened, and the understanding of the need
for cooperation between home and school grew among parents. The activity of parental organiza-
tions in state gymnasiums of interwar Poland indicates its expanding scope and the development
of diverse forms of home and school cooperation. Their achievements and experiences recorded
in school reports can be used nowadays for organizing cooperation between home and school.

— KEYWORDS: PARENTAL ORGANIZATIONS, STATE GYMNASIUMS, HOME AND
SCHOOL COOPERATION, HISTORY OF EDUCATION

Wstep

Po odzyskaniu niepodlegtosci relacje domu i szkoly wymagaty nowego utozenia w wa-
runkach wolnosci politycznej. Ksztattowaty sie przez pryzmat doswiadczen zaborowych,
charakteryzujgcych sie wrogimi stosunkami obu srodowisk wychowawczych, postrzega-
nia szkoly jako ,instytucji obcej narodowo i realizujgcej cele polityki rusyfikacyjnej” oraz
germanizacyjnej (Jakubiak i Janke, 1996; Araszkiewicz, 1967). W okresie miedzywojen-
nym wspotpraca domu i szkoty formowata sie w obliczu reform o$wiatowych, proceséw
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integracyjnych, ideologii wychowania narodowego i panstwowego oraz rozwoju nauk
psychologicznych, pedagogicznych i socjologicznych, promujgcych idee ,nowego wy-
chowania” i zblizenie szkoty do zycia. Miata zorganizowany charakter, przejawiajacy sie
w dziatalno$ci ogodlnokrajowych i lokalnych zrzeszen rodzicielskich (Jakubiak, 1992),
funkcjonujgcych rowniez na terenie panstwowych gimnazjéw ogdinoksztatcgcych. Prob-
lematyka organizacji rodzicielskich w Polsce okresu miedzywojennego ma juz swoje
miejsce w literaturze przedmiotu, do ktérej nalezg opracowania autorstwa Krzysztofa
Jakubiaka, Patrycji tagi, Marzeny Okrasy, Wiestawy Zasady i innych (Jakubiak, 1997;
Jakubiak, 2014; Okrasa, 2013; taga, 2016; Magiera, 2015).

Metody badawcze

Artykut stanowi prébe odpowiedzi na pytanie: na czym polegata dziatalno$¢ organi-
zacji rodzicielskich w Swietle sprawozdan dyrekcji polskich gimnazjow panstwowych
w okresie miedzywojennym? Zeby uzyska¢ odpowiedz na tak sformutowany problem,
zastosowano procedure badan historycznych, obejmujgcg kwerende zrodet, ich ocene
i analize polegajgcg na: ustaleniu faktow, ich klasyfikacji, wyjasnianiu, odkryciu zwigz-
kéw miedzy faktami i uogdlnieniu. Podstawe zrodtowg artykutu stanowig sprawozdania
dyrekcji gimnazjéw panstwowych ogdlnoksztatcgcych publikowane w okresie || Rze-
czypospolitej, ktére zawierajg raporty z dziatalnosci organizacji rodzicielskich funkcjo-
nujgcych w tych szkotach.

Tworzenie i struktury organizacji rodzicielskich

Jak wskazujg sprawozdania szkolne, organizacje rodzicielskie funkcjonujgce w pan-
stwowych gimnazjach || Rzeczypospolitej nosity rézne nazwy: koto rodzicielskie, komi-
tet rodzicielski, rada rodzicielska, towarzystwo rodzicielskie, opieka szkolna. Klasowe
organizacje rodzicielskie nazywano opiekami klasowymi. Najcze$ciej stosowano termin
,Koto rodzicielskie”, ktérym postuguje sie zamiennie z nazwg ,organizacja rodzicielska”.
Wszystkie zrzeszenia rodzicielskie rozwijaty sie ewolucyjnie. W cze$ci gimnazjow zostaty
utworzone dopiero na poczatku drugiej dekady niepodlegtej Polski. Patronaty klasowe
rozwijaty sie jeszcze wolniej. Analiza sprawozdan szkolnych dowiodta, ze byt to proces
stopniowy, inicjowany przez dyrektorow szkét.

Organizacje rodzicielskie angazowaty sie w szeroko zakrojong dziatalno$¢ na rzecz
dobra uczniéw. Ich celem byto ,zacie$nienie wigzéw miedzy rodzicami ucznidw a szkota,
udzielanie szkole moralnego i materialnego wsparcia wszedzie, gdzie tego bedzie wy-
magato dobro mtodziezy i wytworzenie najpomysiniejszych warunkéw wychowania mto-
dziezy uczeszczajgcej do Zaktadu” (Sprawozdanie Dyrekcji Komunalnego Gimnazjum
Meskiego i Zenskiego w Siemianowicach Slgskich, 1931, s. 33-34). Cztonkowie orga-
nizacji rodzicielskich optacali dobrowolng lub okreslong (najczesciej 50 gr, 1 lub 2 z
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miesiecznie) sktadke comiesieczng lub inng. Fundusze kot rodzicielskich byty tworzone
ze sktadek cztonkowskich, zbidrek publicznych, dochodéw z imprez i zabaw tanecznych
organizowanych przez rodzicéw, a nawet z biletow na wyktady dla rodzicéw odbywajgce
sie na terenie szkot.

Jak pisano w sprawozdaniach szkolnych, organizacje rodzicielskie dziataty na pod-
stawie wewnatrzszkolnych regulaminéw lub statutéw, zgodnie z ktérymi do samorzadu
rodzicielskiego nalezeli wszyscy rodzice uczniéw uczegszczajgcych do gimnazjum. Na
czele zrzeszenia rodzicow stat zarzad, wybierany najczesciej na walnym zgromadzeniu.
Zarzadem kierowat przewodniczacy. Znacznie rzadziej ten organ nazywano wydziatem
wykonawczym. W skfad zarzgdu wchodzili przewodniczacy patronatéw klasowych, dy-
rektor gimnazjum oraz przedstawiciele rady pedagogicznej. W sktadach spotecznych
zarzgdow kot rodzicielskich i patronatéw szkolnych publikowanych na famach sprawo-
zdan mozna odnalez¢ urzednikéw panstwowych, oficeréw, osoby wyksztatcone, rozu-
miejgce potrzeby szkoty i ucznidéw, nalezgce do miejscowe;j elity, aktywnie uczestniczg-
ce w zyciu szkoly i zaangazowane w prace na rzecz szkoty i uczniéw.

Sprawozdania szkolne wskazujg na fakt, iz organizacje rodzicielskie posiadaty rézne
struktury wewnetrzne. Najczesciej byty podzielone na sekcje lub komisje (z przewodni-
czacymi na czele), ktére odpowiadaty potrzebom szkoty i uczniéw. Dla przyktadu w zrze-
szeniu rodzicielskim Gimnazjum Il im. Marszatka Jézefa Pitsudskiego w Stanistawowie
w roku szkolnym 1932/1933 dziataly sekcje: dozywiania, opieki i propagandowo-wycho-
wawcza'. Koto rodzicielskie Gimnazjum Humanistycznego im. Kréla Jana Sobieskiego
w Ztoczowie w roku szkolnym 1931/32 byto podzielone na dwie sekcje: sekcje dozywia-
nia i sekcje wychowawczg (Panstwowe Gimnazjum Humanistyczne w Ztoczowie, 1932).
W Gimnazjum Panstwowym im. Juliusza Stowackiego w Czortkowie komitet rodziciel-
ski obejmowat trzy sekcje: dozywiania, rozrywkows i oswiatowg (Sprawozdanie Dyrek-
cji Gimnazjum w Czortkowie, 1933). W Panstwowym Gimnazjum w Jaworowie w roku
szkolnym 1933/34 w tonie kota rodzicielskiego oprécz sekcji dozywiania i pomocy ma-
terialnej powotano sekcje mieszkaniowsa; przed rozpoczeciem roku szkolnego przepro-
wadzita ona wizytacje wszystkich mieszkan (stancji), w ktérych miata by¢é umieszczona
mtodziez (XV Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Jaworowie, 1934).

Dziatalnos¢ organizacji rodzicielskich

1. Dozywianie uczniow

Zgodnie z wyzej przedstawionymi strukturami wewnetrznymi két rodzicielskich ich aktyw-
nos¢ koncentrowata sie wokét dziatalnosci opiekunczej, polegajacej przede wszystkim

' Sekcja propagandowo-wychowawcza wyszta z inicjatywg porozumienia sie wszystkich kot
rodzicielskich w Stanistawowie w sprawie tzw. godziny policyjnej dla mtodziezy, miodziezy dojez-
dzajgcej, literatury pornograficznej oraz przedstawien kinowych (Sprawozdanie Dyrekcji Panstwo-
wego Gimnazjum Il im. Marszatka J. Pitsudskiego w Stanistawowie, 1933).
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na zorganizowaniu dozywiania uczniow oraz udzielaniu pomocy rzeczowej i finansowej
niezamoznym uczniom.

Analiza sprawozdan szkolnych wskazuje na fakt, iz dozywianie prowadzone okre-
sowo lub catorocznie byto podstawowym obszarem dziatalnosci kot rodzicielskich,
o czym $wiadczg liczne przyktady. Towarzystwo rodzicielskie w Gimnazjum Klasycznym
w Grudzigdzu zebrane $rodki finansowe przeznaczyto na dozywianie 20. wskazanych
przez dyrekcje niezamoznych uczniéw, udzielajac bezptatnych lub w niewielkim zakre-
sie ptatnych $niadan (Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Klasycznego w Grudzigdzu,
1933). Rozdawano kakao i mleko za optatg 10 gr za szklanke. Biedni uczniowie ten
positek otrzymywali za darmo. W Panstwowym Gimnazjum Klasycznym w Trzemesz-
nie byta czynna kuchnia mleczna, prowadzona przez matki. W ciggu roku sprzedano
660 litrow mleka, co oznaczato, ze przecietnie ciepte mleko codziennie otrzymywa-
to 50 ucznidéw (V Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Trzemesznie,
1933).

Kota rodzicielskie prowadzity akcje dozywiania najczesciej w okresie zimowym.
W Gimnazjum Panstwowym im. Juliusza Stowackiego w Czortkowie wytoniona z komi-
tetu rodzicielskiego sekcja dozywiania mfodziezy od grudnia do kwietnia zajmowata sie
wydawaniem typowych $niadan (mleko, butka) za niewielkg optatg. Przecietnie wyda-
wano dziennie 140 porcji, z tego 60% bezptatnie (Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum
w Czortkowie, 1933). W niektdérych gimnazjach rodzice prowadzili catoroczng akcje do-
zywiania. Tak byto w Pafistwowym Gimnazjum V im. Hetmana Stanistawa Zétkiewskiego
we Lwowie, w ktdrym w roku szkolnym 1935/36 codziennie wydawano okoto 100 $nia-
dan (10 gr za szklanke kakao lub mleka z butkg), w tym koto 50 $niadan bezptatnych.
W kazdg sobote w czytelni wydawano podwieczorki, sktadajgce sie z herbaty i butki
z szynka, z ktérych w roku szkolnym 1936/37 skorzystato okoto 140 uczniéw (Sprawo-
zdanie Dyrekcji Panstwowe Gimnazjum V we Lwowie, 1936).

2. Pomoc materialna uczniom niezamoznym

Aktywnos¢ opiekuncza két rodzicielskich przejawiata sie rowniez w pomocy material-
nej i rzeczowej udzielanej niezamoznym uczniom. Pomoc materialng stanowito m.in.
dofinansowanie do czesnego, ktére obowigzywato w gimnazjum. Co prawda konstytu-
cja marcowa zawierata zapis o bezptatnosci nauki (Sliwinski, 1929, s. 9-10), nie byt on
jednak przestrzegany, poniewaz z chwilg wejscia rozporzgdzenia Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego z 1 kwietnia 1926 r. do szkét Srednich i wyzszych
wprowadzono czesne nazywane taksg administracyjng, systematycznie podnoszong. Od
1928 r. ,uczniowie panstwowych szkét Srednich wptacali takse administracyjng w wyso-
kosci 110 zt rocznie ptatng w dwdch ratach” (Gumuta i Majewski, 1994, s. 114). W roku
szkolnym 1931/1932 w szkotach panstwowych petna optata roczna wynosita przecietnie
200-300 zt. Koszty nauki w gimnazjum stanowity duze obcigzenie dla rodzin, m.in. dla-
tego przez caty okres miedzywojenny gimnazja byly szkotami elitarnymi (Mauersberg,
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1988). Dzieci urzednikéw panstwowych i zawodowych funkcjonariuszy wojskowych
mogty korzystac z ulg i ze zwolnien od optaty.

Z analizy sprawozdan szkolnych wynika, ze pomoc finansowa két rodzicielskich po-
legata przede wszystkim na udzielaniu niezamoznym uczniom subwencji na optate czes-
nego oraz na wspieraniu ich w innych potrzebach. W Gimnazjum Klasycznym w Grudzig-
dzu w roku szkolnym 1928/29 towarzystwo rodzicielskie cze$¢ funduszy przeznaczyto
dla uczniéw wymagajgcych wsparcia finansowego na: kolnie letnie, optate taksy admi-
nistracyjnej i zwiedzanie Powszechnej Wystawy Krajowej w Poznaniu. W roku szkolnym
1932/33 zaptacito takse administracyjng za 15 uczniéw, a 3 uczniom udzielono krétkoter-
minowych pozyczek na zaptate czesnego. Majgc na uwadze wzgledy zdrowotne, wspo-
mogto finansowo potrzebujgcych ucznidow, umozliwiajgc im wyjazd na kolonie letnie nad
morze i w gory (Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum w Grudzigdzu, 1929; 1933).

Kota rodzicielskie dbaty rowniez o zdrowie i zaopatrzenie ucznidow w przybory do nauki
i odziez. W Il Panstwowym Gimnazjum im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tarnowie w roku
szkolnym 1931/32 komitet rodzicielski udzielit subwencji na leczenie uczniéw, w szczegol-
nosci zagrozonych gruZzlica, oraz na kupno ksigzek (Sprawozdanie Dyrekc;ji || Panstwowe-
go Gimnazjum w Tarnowie, 1932). Koto rodzicielskie Il Panstwowego Gimnazjum w Tarno-
polu w latach 1929-1932, Swiadczac pomoc materialng ubogiej mtodziezy, otaczato opiekg
chorujgcych ucznidw, optacato lekarstwa, ubezpieczenie od wypadkéw, takse szkolng, wy-
cieczki, kino (Sprawozdanie Dyrekcji Il Panstwowego Gimnazjum w Tarnopolu, 1930).

We wszystkich raportach z dziatalnosci organizacji rodzicielskich zawartych w spra-
wozdaniach, a zwtaszcza w bilansach kasowych, znajdujg sie pozycje dotyczace sub-
wengcji finansowych udzielanych niezamoznym uczniom na pokrycie taksy administracyj-
nej. Poza tym kota rodzicielskie biedniejszym uczniom udzielaty zapomdg na niezbedne
wydatki szkolne, pokrywaty ich koszty utrzymania, oferowaty zapomogi rzeczowe, orga-
nizowaty kolonie letnie i podejmowaty inne dziatania pomocowe.

3. Pomoc finansowa szkole i organizacjom szkolnym

Organizacje rodzicielskie wspieraty finansowo réznorodne potrzeby szkét. Opieka szkol-
na w Panstwowym Gimnazjum im. Mikofaja Kopernika w Toruniu wspomogta zatozenie
elektryczno$ci w budynku gimnazjalnym oraz udzielita zapomogi na zakup wyposazenia
dla gimnazjalnego klubu wio$larskiego. Udzielita subwenc;ji finansowej bibliotece reli-
gijnej gimnazjum, urzadzita slizgawke na boisku szkolnym przy sali gimnastycznej oraz
korzystajgc z poparcia dyrekcji, zorganizowata swietlice w gimnazjum (Sprawozdanie
Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Toruniu, 1932). W Gimnazjum Klasycznym w Gru-
dzigdzu towarzystwo rodzicielskie cze$¢ funduszy przeznaczyto na cele biblioteki dla
niezamoznych uczniéw. Wspomogto wychowanie fizyczne, ofiarujgc $rodki finansowe
na urzgdzenie boiska do tenisa. Zarzad kota swoje wydatki uzgadniat z dyrekcjg gimna-
zjum, ktéra wskazywata na palgce problemy wymagajgce wsparcia finansowego rodzi-
cow (Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Klasycznego w Grudzigdzu, 1933).
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W Gimnazjum Panstwowym w Zakopanem koto rodzicielskie wspomogto finanso-
wo gabinet dentystyczny, wyptacato honorarium dentystce, przeznaczato $srodki na po-
rzgdek i higiene w szkole, na pomoce naukowe, rozrywki mtodziezowe, administracje,
zapomogi dla uczniéw, remonty szkolne. Patronaty klasowe odnawiaty sale lekcyjne,
tawki, dekorowaty klasy szkolne (Sprawozdanie Gimnazjum Panstwowego w Zakopa-
nem, 1935). W | Gimnazjum Panstwowym im. M. Romanowskiego w Stanistawowie
koto rodzicow zorganizowato bezptatng pomoc lekarska dla uczniéw, dostarczyto leki
do apteczki szkolnej, zakupito parcele na zorganizowanie wypoczynku letniego w oko-
licach gorskich (Sprawozdanie Dyrekcji | Gimnazjum Panstwowego Stanistawowie,
1929).

Poza probami zaspokojenia potrzeb szkét kota rodzicielskie udzielaty wsparcia finan-
sowego organizacjom szkolnym dziatajgcym na terenie gimnazjow. Jako przyktad moze
stuzy¢ Panstwowe Gimnazjum im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tarnowie, w ktérym
komitet rodzicielski wspierat finansowo czytelnie uczniéw, koto historyczne, przyrodni-
cze i krajoznawcze (Sprawozdanie Dyrekcji || Panstwowego Gimnazjum w Tarnowie,
1932). Towarzystwo Przyjaciot Gimnazjum w Nakle n. Notecig, bedgce formg organiza-
cji rodzicielskiej, posredniczyto w zbieraniu funduszy od obywateli i miejscowych insty-
tucji, ktére wykorzystano na wycieczki szkolne, zlot harcerski i inne potrzeby (Pierwsze
Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im w Nakle n. Notecig, 1929).

W Panstwowym Gimnazjum w Trembowli komitet rodzicielski wraz z dyrekcjag szkoty
utworzyt Swietlice. Rozumiejac, ze Swietlica szkolna stanowi osrodek zycia spotecznego
i towarzyskiego mtodziezy, wspomaogt finansowo jej dziatalnos¢. Dzieki komitetowi ro-
dzicielskiemu, ktory optacat kapelmistrza, w gimnazjum dziatata orkiestra szkolna. Dla
uczennic klas V-VI komitet zorganizowat kurs robotek recznych, zatrudniajgc nauczy-
cielke do tego przedmiotu, a organizacjom szkolnym udzielat subwencji finansowych.
(Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Trembowli, 1935).

4. Sprawy wychowawcze

Waznym obszarem pracy organizacji rodzicielskich byly sprawy wychowawcze uczniéw.
Dlatego na walnych zebraniach rodzicow, ktére najczesciej odbywaty sie przed wywia-
doéwkami, oraz na zebraniach zarzadéw két rodzicielskich dyrektorzy gimnazjum i przed-
stawiciele grona pedagogicznego wygtaszali referaty poswiecone znaczeniu wspétpracy
domu i szkoty. W sprawozdaniach mozna odnalez¢ wiele takich przyktadéw. Zebrania
ogolne rodzicow i spotkania zarzadéw stawaty sie miejscem prezentowania zatozen re-
formy szkolnej wprowadzonej w zycie w 1932 r. (Pierwsze Sprawozdanie Dyrekcji Pan-
stwowego Gimnazjum im. Bolestawa Krzywoustego w Nakle n. Notecig, 1929). Przy-
kladem moze by¢ Il Panstwowe Gimnazjum w Tarnopolu, w ktérym w roku szkolnym
1929/30 komisja odczytowa zarzadu kota rodzicielskiego zaprosita rodzicéw na prelek-
cje poswiecong wychowaniu panstwowemu miodziezy (Sprawozdanie Dyrekgiji Il Pan-
stwowego Gimnazjum w Tarnopolu, 1930).
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Na zebraniach ogdélnych kota rodzicielskiego Panstwowego Gimnazjum Humani-
stycznego im. Kréla Jana Sobieskiego w Ztoczowie, oprécz omawiania spraw biezacych,
wygtaszano referaty, ktére dotyczyty: pracy domowej, zasad wychowania ptciowego,
wychowania panstwowego, czytelnictwa wéréd miodziezy, poziomu umystowego mio-
dziezy szkét Srednich, nowej organizacji szkolnictwa (Panstwowe Gimnazjum Humani-
styczne im. Kréla Jana Sobieskiego w Ztoczowie, 1932). W Panstwowym Gimnazjum
im. Juliusza Stowackiego w Przemyslu koto rodzicielskie prowadzito akcje wychowaw-
czg dotyczaca przestepczosci nieletnich. W tym celu przeprowadzono pogadanki w pa-
tronatach klasowych, rozpoczynane wykfadem dyrektora szkoty o wychowaniu dzieci
trudnych. Podjeto réwniez ,akcje uspoteczniajgcg pod wzgledem towarzyskim, zapra-
wiajgc uczniow do ogtady i kultury w zetknieciu z otoczeniem” (Sprawozdanie Dyrekcji
Panstwowego Gimnazjum im. Juliusza Stowackiego w Przemyslu, 1935, s. 63).

Zarzady kot rodzicielskich staraty sie monitorowa¢ wychowanie w gimnazjach i na
biezgco rozwigzywac pojawiajgce sie trudnosci. Przyktadem moze byé Gimnazjum Pan-
stwowe im. Juliusza Stowackiego w Czortkowie, w ktéorym w roku szkolnym 1930/31
podjeto decyzje, dotyczgcg petnienia dyzuréw w czasie przerw przez komitet rodziciel-
ski matek, ktory miat dba¢ o wtasciwe zachowanie mtodziezy (Sprawozdanie Dyrekcji
Gimnazjum imienia Juliusza Stowackiego w Czortkowie, 1932). Na kartach sprawozda-
nia mozna nierzadko odnalez¢ cate programy wychowawcze zarzgdéw organizacji ro-
dzicielskich. W Panstwowym Gimnazjum | Typu Klasycznego Dawnego im. Wincente-
go Pola w Tarnopolu program wychowawczy zarzadu kota rodzicielskiego obejmowat:
pogtebianie wéréd miodziezy wychowania panstwowego i obywatelskiego, wspétprace
z gronem pedagogicznym w zakresie wychowania moralnego i fizycznego, nawigzanie
bezposrednich kontaktéw z mtodziezg szkolng podczas przerw, zebran, uroczystosci
szkolnych i wycieczek, pomoc uczniom w hauce, organizowanie wycieczek krajoznaw-
czych (Panstwowe Gimnazjum | Typu Klasycznego Dawnego w Tarnopolu, 1930).

Wazng role wychowawczg odgrywaty patronaty klasowe, ktore byty blizej uczniéw
i biezacych spraw wychowawczych, omawianych pézniej na zebraniach ogdinych lub
spotkaniach zarzadéw. Dziatalnos$¢ patronatéw klasowych polegata nie tylko na wygta-
szaniu referatéw, ale starano sie rozwigzywac pojawiajgce sie problemy. Dla przyktadu
trudnosci mtodziezy w nauce w Panstwowym Gimnazjum Humanistycznym im. Krdla
Jana Sobieskiego w Ztoczowie sprawity, ze zorganizowano jej w godzinach popotudnio-
wych wspdlne przygotowywanie sie do lekcji (XIV Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego
Gimnazjum w Jaworowie, 1933).

Na posiedzeniach patronatéw klasowych z urzedu uczestniczyt opiekun klasy. Pa-
tronaty mozna uznaé za wymierny przyktad wspotpracy szkoty i domu, poniewaz na
ich zebraniach rozwazano sprawy zwigzane z klasg i wychowaniem poza szkotg. Ze-
brania patronatéw przyczyniaty sie do rozumienia przez rodzicow znaczenia wspot-
pracy ze szkotg i popierania pracy wychowawczej szkoty. W Gimnazjum Panstwowym
w Zakopanem w roku szkolnym 1934/35 patronaty klasowe raz w miesigcu omawiaty
z gospodarzami klas sprawy zwigzane z naukg i wychowaniem. ,Ta catoroczna wspot-
praca szkoty z domem data pozytywne wyniki, gdyZz uczniowie wyrobili sobie poczucie
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obowigzkowosci, odpowiedzialnosci, punktualnosci itp.” (Sprawozdanie Gimnazjum
Panstwowego w Zakopanem, 1935, s. 39).

Zrzeszenia rodzicielskie angazowaty sie w organizowanie imprez dla uczniow, ich
rodzicéw i miejscowych mieszkancow. Przyktadem moze by¢ koto rodzicielskie Panstwo-
wego Gimnazjum V im. Hetmana Stanistawa Zétkiewskiego we Lwowie, ktére w roku
szkolnym 1935/36 zainicjowato koncert z udziatem choru, zabawe taneczng, imprezy
rozrywkowe dla miodszych ucznidw, stuzgce podniesieniu poziomu kulturalnego wycho-
wankow szkoty. Kofo rodzicielskie brato czynny udziat w imprezach urzgdzanych przez
organizacje szkolne: Czerwony Krzyz, harcerstwo, koto krajoznawcze (Sprawozdanie
Dyrekcji Panstwowe Gimnazjum V im. Hetmana Stanistawa Zétkiewskiego we Lwowie,
1936).

Wyniki analizy naukowej

Analiza sprawozdan dyrekcji panstwowych gimnazjow ogdélnoksztatcgcych dowiodta,
ze dziatalno$¢ organizacji rodzicielskich w Polsce okresu miedzywojennego zmierzata
przede wszystkim do zacie$nienia wspotpracy domu i szkoty. Pierwsza dekada lat mie-
dzywojennych charakteryzowata sie koniecznoscig uswiadomienia rodzicom potrzeby
wspotdziatania domu i szkoty w warunkach niepodlegtej Polski. Stopniowo tworzono
rézne formy organizacji rodzicielskich oraz rozpoznawano potrzeby i zasady wspotpra-
cy domu i szkoty, przejawiajgcej sie w trosce o wtasciwe wychowanie mtodziezy i opieke
nad nig w szkole i poza szkotg. Organizacje rodzicielskie istniaty w r6znorodnych for-
mach, ktére ewaluowaty i dynamicznie przystosowywaty si¢ do pojawiajgcych sie po-
trzeb szkot i ucznidw.

Prace kot rodzicielskich obejmowaty dwa wspierajgce sie obszary zycia szkolnego:
opieke i wychowanie mtodziezy. Dziatalno$¢ opiekuncza przejawiata sie w prowadzeniu
catorocznej lub zimowej akcji dozywiania uczniéw oraz w pomocy materialnej udzielanej
niezamoznym uczniom w postaci zapomag pienieznych i w naturze. Kofa rodzicielskie
troszczyly sie takze o wypoczynek letni najubozszej mtodziezy, stwarzajgc jej mozliwo-
$ci wyjazdu na kolonie. Angazowaty sie¢ w opieke nad mtodziezg na boiskach, $lizgaw-
kach, petnity dyzury w Swietlicach i czytelniach, pomagaty w organizowaniu wycieczek
szkolnych, wspétpracowaty przy urzadzaniu obchoddw $wiat i uroczystosci. Udzielaty
finansowego wsparcia szkole i organizacjom szkolnym oraz samodzielnie organizo-
waty imprezy, wydarzenia kulturalno-rozrywkowe w szkole i poza szkofg, ktére stawaty
sie okazjg do zbidrki srodkéw finansowych przeznaczanych na dziatalnos¢ organizaciji
rodzicielskich.

Wiele uwagi poswiecono kwestiom wychowawczym. Co roku zarzgdy organizaciji
rodzicielskich urzgdzaty zebrania wtasne i zebrania ogdlne, na ktérych zapoznawano
rodzicow z koniecznoscig wspotpracy ze szkotg oraz ze sprawami dydaktyczno-wycho-
wawczymi mtodziezy. Prezydium zarzadow utrzymywato state kontakty z dyrektorami
szkét w takich sprawach, jak: wychowanie, dozywianie i opieka nad mtodziezg szkolna.
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W pracach két rodzicielskich brato udziat grono nauczycielskie, a rodzice byli zapraszani
na uroczystosci szkolne. Zakres dziatalno$ci két rodzicielskich stawat sie odpowiedzig
na potrzeby szkot, definiowane przez dyrektorow gimnazjéw. W sprawozdaniach pod-
kreslano znaczenie instytucji patronatéw klasowych, ktére staty sie miejscem rzeczywi-
stej stycznosci opiekunéw klas z rodzicami. Rozumienie przez rodzicéw koniecznosci
wspétdziatania domu i szkoty oraz przejawianie postaw popierajgcych wychowawcze
oddziatywanie szkoty byto procesem powolnym.

Whnioski

Sprawozdania dyrekcji panstwowych gimnazjow okresu miedzywojennego stanowig
cenne zrodto zawierajgce dowody na to, ze wspotpraca rodzicéw ze szkotg byta uwaza-
na za wazne ogniwo pracy szkoty sredniej ogolnoksztatcacej. Mimo trudnych warunkéw
spoteczno-ekonomicznych Il RP mozna odniesS¢ wrazenie, ze z biegiem lat nastepowa-
to organizacyjne umacnianie két rodzicielskich w gimnazjach i ich wptywow opiekun-
czo-wychowawczych oraz wzrastato wsréd rodzicéw rozumienie potrzeby wspotpracy
domu i szkoty. W warunkach odzyskania niepodlegtosci i potrzeb integracyjnych dziatal-
nos$¢ organizacji rodzicielskich miata swdj udziat w konsolidacji spotecznosci szkolnej,
lokalnej, narodowej i panstwowej oraz w budowaniu spoteczernstwa obywatelskiego.
Zaangazowanie miedzywojennych organizacji rodzicielskich w prace na rzecz szkoty
i ucznidbw moze stanowi¢ inspiracje dla rad rodzicdw dziatajgcych w dzisiejszej rzeczy-
wistosci oswiatowej.

BIBLIOGRAFIA

Araszkiewicz, F.W. (1967). Szkota $rednia ogdlnoksztatcgca na ziemiach polskich w latach 1915-
1918. Rozprawy z Dzigjow Oswiaty, 10, 161-231.

Araszkiewicz, F.W. (1972). Szkota $rednia ogéinoksztatcgca w Polsce w latach 1918-1932. Wroc-
taw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 16.

Gumuta, T. i Majewski, S. (1994). Prywatne szkolnictwo $rednie ogolnoksztatcgce w Drugiej Rze-
czypospolitej: organizacja i zasieg spotecznego oddziatywania. Rozprawy z Dziejow OSwiaty,
36, 111-150.

Jakubiak, K. (1992). Organizacje rodzicielskie i instytucjonalne formy wspoétpracy domu i szkoty
w Krélestwie Polskim oraz w okresie || Rzeczypospolitej. Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia Pedagogiczne, 19, 111-125.

Jakubiak, K. (1997). Wspétdziatanie rodziny i szkoty w pedagogice Il Rzeczypospolitej. Bydgoszcz:
Wydawnictwo Uczelniane WSP.

Jakubiak, K. (2014). Geneza relacji i wspotpracy rodziny i szkoty w polskiej mysli pedagogicznej
oraz praktyce edukacyjnej od XIX do potowy XX wieku. Edukacja Elementarna w Teorii i Prak-
tyce, 4(34), 27-52.

Jakubiak, K. i Janke, A.W. (1996). Stosunki rodziny i szkoty w polskiej mysli pedagogicznej i prakty-
ce edukacyjnej. Zarys dziejow nowozytnych i najnowszych. Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia Pedagogiczne, 32, 144.

66



Dziatalno$¢ organizacji rodzicielskich w Polsce

taga, P. (2016). Znaczenie relacji szkoty i rodziny w kontekscie budowania wsparcia spotecznego
rodzin dzieci z niepetnosprawnoscia w |l Rzeczpospolitej Polskiej. Biuletyn Historii Wychowa-
nia, 35, 53-70.

Magiera, E. (2015). Aspekty wspotpracy szkoty i domu w $wietle dziennikéw urzedowych kuratoriow
okregdéw szkolnych w latach 1932-1939. Wychowanie w Rodzinie, 12, 175-196.

Mauersberg, S. (1988). Komu stuzyta szkota w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoteczne uwarunko-
wania dostepu do oswiaty. Warszawa: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.

Okrasa, M. (2013). Wspotpraca rodziny i szkoty na przyktadzie szkét w Lublinie w okresie || Rze-
czypospolitej. Wychowanie w Rodzinie, 1, 217-234.

Panstwowe Gimnazjum Humanistyczne im. Kréla Jana Sobieskiego w Ztoczowie. Sprawozdanie
Dyrekcji za rok szkolny 1931/32. (1932). Ztoczéw: Naktadem Panstwowego Gimnazjum Hu-
manistycznego, 64-65.

Pierwsze Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Bolestawa Krzywoustego w Nakle
n. Notecig za lata 1920-1929. (1929). Nakio Nakltadem Dyrekcji i cztonkéw Towarzystwa Przy-
jaciot Gimnazjum w Nakle, 32-33.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum im. Juliusza Stowackiego w Czortkowie 1932/1933. (1933).
Czortkéw: Naktadem Dyrekcji Gimnazjum, 48-51.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Klasycznego w Grudzigdzu za rok szkolny 1932/33. (1933).
Grudzigdz: Wydane Staraniem Dyrekcji Gimnazjum, 26-28.

Sprawozdanie Dyrekcji | Gimnazjum Panstwowego im. M. Romanowskiego w Stanistawowie za rok
szkolny 1928/29. (1929). Stanistawéw: Naktadem Funduszu Uczniéw, 35-36.

Sprawozdanie Dyrekgji Il Panstwowego Gimnazjum im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tarnowie
za rok szkolny 1931-32 (1932). Tarnow: Naktadem Il Panstwowego Gimnazjum im. Hetmana
Jana Tarnowskiego w Tarnowie, 58-59.

Sprawozdanie Dyrekgiji Il Panstwowego Gimnazjum w Tarnopolu za rok szkolny 1929/1930. (1930).
Tarnopol: Odbito w Drukarni E. Krella w Tarnopolu, 15-16.

Sprawozdanie Dyrekcji Komunalnego Gimnazjum Meskiego im. J. Sniadeckiego i Zenskiego
im. M. Konopnickiej w Siemianowicach Slgskich 1930/31. (1931). Siemianowice Slaskie: Na-
ktadem Dyrekcji Gimnazjum, 33-34.

Sprawozdanie Dyrekcji Parnstwowego Gimnazjum V im. Hetmana Stanistawa Zétkiewskiego we
Lwowie za rok szkolny 1935/36. (1936). Lwow: Naktadem Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum V,
19-20.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Il im. Marszatka J. Pitsudskiego w Stanistawo-
wie za rok szkolny 1932/1933. (1933). Stanistawéw: Naktadem Funduszu Szkolnego, 15-16.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Juliusza Stowackiego w Przemyslu za rok
szkolny 1934/35. (1935). Przemysl: Naktadem Dyrekcji Pafnstwowego Gimnazjum im. Juliusza
Stowackiego w Przemyslu, 67-71.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok szkolny
1931/32. (1932). Torun: Nakladem Uczniéw Panstwowego Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika
w Toruniu, 70-72.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Trembowli za rok szkolny 1934/1935. (1935).
Trembowla: Naktadem Dyrekc;ji i Komitetu Rodzicielskiego, 71.

Sprawozdanie Gimnazjum Panstwowego w Zakopanem za rok szkolny 1934/35. (1935). Zakopane:
Naktadem Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Zakopanem, 38-39.

Sliwinski, F. (1929). Organizacja wtadz szkolnych i szkolnictwa wszystkich stopni w Polsce Odro-
dzonej. Lwow: Ksigznica Atlas, 9-10.

Ustawa z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa, Dz. U. 1932, nr 38, poz. 389, art. 19.

V Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Klasycznego w Trzemesznie za rok szkolny
1932/33. (1933). Trzemeszno: Naktadem Dyrekcji Gimnazjum i Komitetu Rodzicielskiego, 76-78.

67



s

X1V Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Jaworowie za rok szkolny 1932/33. (1933).
Jaworow: Naktadem Funduszu Wtasnego, 46-47.

XV Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum w Jaworowie za rok szkolny 1933/34. (1934).
Jaworow: Naktadem Funduszu Wtasnego, 26-28.

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons
@ @ @ Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License

http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/




Sylwia Janina Wojciechowska

http://orcid.org/0000-0001-7390-6952
Akademia Ignatianum w Krakowie
Wydziat Pedagogiczny
sylwia.wojciechowska@ignatianum.edu.pl

DOI: 10.35765/HW.2019.1847.06

2019, Vol. 18, No. 47

QOPEN a ACCESS

Patriarchy and the (late)Victorian
Middle-Class Family Reconsidered

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to examine the relations within an upper middle-
class family — as depicted by Virginia Woolf in a collection of autobiographical essays, Moments of
Being — and compare these against the patriarchal model. The ultimate aim is to expose and locate,
as early as the last decade of the Victorian era, the signs that a transformation was about to occur.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The Victorian paradigm of the patriarchal roles
of pater familias and mater familias has been analyzed. In conformity with philological methods,
appropriate literary evidence is provided.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article first focuses on the concept of the Victorian
pater familias and mater familias. It presents an analysis of the Stephens family who feature in Mo-
ments of Being. A traditionally conservative perspective with regard to the male family members is
juxtaposed with the contrasting viewpoint voiced by the author of the collection.

RESEARCH RESULTS: The analysis of the autobiographical essays reveals certain shifts in the
roles of the Victorian pater familias and mater familias in late-Victorian times. Furthermore, certain
rifts in familial relations are uncovered and investigated with reference to differing attitudes to the
issue of female education.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The analysis exposed several
fissures in the patriarchal model and located these at an earlier date than commonly accepted. It
also demonstrated that the first signs of the transformations that would occur in British society were
particularly noticeable in the novel attitudes to the question of female education. This may encour-
age further research of contemporary perspectives on institutional instruction.
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STRESZCZENIE

Wiktorianska rodzina klasy $redniej wobec patriarchatu

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest analiza stosunkéw patriarchalnych panujacych w rodzinach
klasy sredniej w wiktorianskiej Anglii, ktéra zostata przeprowadzona w odniesieniu do relacji za-
wartej w Chwilach istnienia Virginii Woolf. Celem nadrzednym jest ukazanie pierwszych sympto-
moéw nieuchronnej transformacji modelu rodziny, ktére byly zauwazalne juz w ostatniej dekadzie
epoki wiktorianskiej.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Analiza zostata przeprowadzona na podstawie poje¢ pater
familias i mater familias w odniesieniu do obrazu péznowiktorianskiej rodziny patriarchalnej, na-
kreslonego w Chwilach istnienia. Argumentacje dopetniajg odniesienia literackie, wykorzystujgce
metode filologiczna.

PROCES WYWODU: W pierwszej kolejnosci rozwazono znaczenie poje¢ pater familias i mater
familias w epoce wiktorianskiej. Nastepnie, na podstawie Chwil istnienia, przeprowadzono analize
relacji patriarchalnych panujgcych w rodzinie Stephendw — przykiadowej rodzinie patriarchalne;j.
Przyjeto dwa skrajne punkty widzenia w kwestii wyksztatcenia kobiet, konserwatywny oraz poste-
powy, wyrazony przez autorke esejow.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Analiza materiatu zrédtowego dowodzi, iz redefinicja poje¢ pater
familias i mater familias w patriarchalnej rodzinie péznowiktorianskiej dotyczyta gtéwnie ich wymiaru
spotecznego. Interpretacja tresci esejéw autobiograficznych uzasadnia trafno$¢ hipotezy, iz nowa-
torskie ujecie kwestii edukacji kobiet uwidocznito sie w Anglii juz u schytku XIX w.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Analiza wykazata, iz model rodziny patriarchal-
nej w Wielkiej Brytanii ulegt przedefiniowaniu na dtugo przed wybuchem | wojny $wiatowej. War-
to$¢ dodana analizy polega na wykazaniu, iz symptomy transformacji spotecznych uwidaczniajg
sie w sferze prywatnej w kontekscie edukacyjnym znacznie wczesniej, niz sie zazwyczaj zaktada,
co z kolei uzasadnia intensywno$¢ badan podejmowanych w tym obszarze.

— SLOWA KLUCZOWE: PATRIARCHAT, PATER FAMILIAS, MATER FAMILIAS,
EDUKACJA KOBIET, KOBIECOSC WIKTORIANSKA

Introduction

“We, Other Victorians”'— with these words a groundbreaking study, The History of Sex-
uality (Foucault, 1978, p. 2), opens. The phrase denotes an ironically challenging as-
sumption that, disconcertingly enough, twentieth-century Europeans still endorse the

' Later in the chapter Foucault mentions the phrase “other Victorians” in a reference to Steven
Marcus’ 1966 monograph, The Other Victorians: A Study of Sexuality.
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Victorian mind-set — at least, in certain respects. Provocative as the statement certainly
is, the phrase is nevertheless a token of the unremitting appeal of Victorian culture in
the time of postmodernism; however, despite this, the phrase, and indeed Chapter 1
of the monograph, provides rather pessimistic conclusions about the “Victorian regime”
(Foucault, 1978, p. 2) which, according to the author, has never ended since “we con-
tinue to be dominated by it even today” (Foucault, 1978, p. 2). However, the issue of
Victorian sexuality, and a certain reticence concerning this topic in public discourse, re-
mains beyond the scope of my paper. The starting point for the article is the assumption
that the “Victorian regime” in familial relations — in modern stereotypes often equated
with the patriarchal hierarchy within Victorian society and Victorian families — did lose its
significance as early as the last decade of the Victorian era and that this can be seen in
British literature. In my investigation | mainly refer to Moments of Being, a collection of
autobiographical essays by Virginia Woolf,? in order to ascertain the moment when the
Victorian family faced new challenges and was on the verge of a transformation. Thus,
the focal point of my analysis will be a re-consideration of the patriarchal family model
during the time it was weakening and being re-defined.

1. Patriarchy: conceptual considerations

In contemporary public discourse the discussion about patriarchy is bound to involve
such issues as male dominance or implied female subjection (Walby, 1990, p. 20; Mil-
lett, 1977, p. 35; Giddens, 2006, pp. 467-478), issues beyond the scope of the article.
However, one aspect underlying the concept of patriarchy should be emphasized, and
even rethought, namely its original legal standing. Although in popular discourse the
concept of the pater familias — the head of the family and a term bound to appear in an
examination of the Roman origins of patriarchy (Saller, 1999, pp. 182-197) — arguably
has sociological connotations, originally it was most frequently used in legal documents.
In classical Rome the patria potestas, i.e. the legal authority of the pater familias over
family members, was legitimized by several prerogatives, culminating in the expression
ius vitae necisque.® As Saller asserts, a survey of classical texts reveals that, contrary
to modern understanding, pater familias in most cases merely implied a skillful manager

2 Biography was one of the leading genres in late-Victorian fiction. However, Woolf decla-
red her wish to write “new biographies,” different from those by her predecessors (Booth, 2016,
pp. 13-26; Peterson, 1999, passim). Woolf's father was the founding editor of the Dictionary of Na-
tional Biography.

3 That is the power of life and death. Stownik kultury antycznej lists other prerogatives, among
which is ius vendendi that gave the pater familias the right to sell his children in times of economic
necessity, and the final say in matrimonial matters (Kulesza, 2012, p. 378f; Saller, 1999, pp. 183-
193). Lerner argues that ius vitae necisque of the head of the family had been already assigned to
the father in Mesopotamian society (Lerner, 1986, p. 89).
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of property. By contrast, today such an individual is stereotypically imagined as a tyran-
nical head of a patriarchal family with almost absolute power over its members.

With the passing of time the legal authority of the pater familias diminished and con-
tracted. By the late Victorian era the legal position of the head of the family had become,
in certain respects, less authoritative; and yet, it was still considerable, especially in ma-
trimonial and economic matters: in the eyes of law, only the head of a Victorian middle-
-class family was able to act independently, that is sui iuris (Piszczek, 1990, p. 572). The
robust and unwavering legal position of the Victorian father, alongside primogeniture,
that is the right of the first-born legitimate son to claim his father’s inheritance, is argu-
ably a source of the modern gender stereotyping of Victorian middle-class families. It
seems plausible to assume that the stereotypical image of a severe, patriarchal father
may have had two sources; one from ancient times, since there is evidence that in their
opposition to the Romans, the Greeks created the image of a Roman father-tyrant in the
ancient world (Saller, 1999, p. 191); and one from modern times based on the notion of
gender inequality, a notion which is widely featured in Victorian literature.*

2. The Victorian middle-class family and patriarchy
2.1. Victorian and patriarchal: implied synonymy

A study of Victorian family life is bound to embrace a multiplicity of approaches, both affir-
mative and critical. As far as the former is concerned, a renowned collection by Kenneth
Grahame, The Golden Age, and its sequel, Dream Days, conjures up nostalgic visuali-
zations of a happy family at the turn of the 19th and 20th centuries. The popular image
of the Victorian middle-class family is that of a seemingly complementary union of indi-
viduals, some of whom, namely the father and his sons, act as guardians of the family’s
female members, whose area of (in)activity is mainly the household. Such a model is
a Victorian paradigm of patriarchy whose basic tenet is the demarcation between the
public and the private. To some extent, this essentializing conforms with the classical
patriarchal model, which generally reserves the public sphere for men and the private
sphere, pivoted around the domus, for women (Saller, 1999, pp. 193-195).
Nonetheless, at the turn of the 19th and 20th centuries certain rifts in the popular
image of the apparently happy Victorian (upper) middle-class family became visible: pa-
triarchal potestas was sometimes, if not directly criticized, then at least called into que-
stion by certain female voices. This may have been a result of a social revolution, since
in late-Victorian times ever more feminist activist voices were heard alongside those

4 Virginia Woolf created a memorable image of a Victorian pater familias and mater familias in
To the Lighthouse. A discussion on both can be found in my forthcoming article: “Nostos: aspects
of nostalgia in 20th-century British prose fiction.”
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of the Marxist socialists.® Yet, in their claims, the social activists mainly referred to “the
public patriarchy,” i.e. male dominance in the public sphere (Walby, 1990, p. 5). In con-
trast, in my article | would prefer to concentrate on the fissures in the domestic scene
which Walby defines as “private patriarchy.” In this context, it is difficult to question the
patriarchal as a synonym for the Victorian.

2.2. Patriarchy and the late-Victorian middle-class family
in “A Sketch of the Past”

To the wider public, social changes in Britain arguably only occurred in the wake of WWI,
as a result of a re-definition of a woman’s place in British society in the inter-war period.
Nonetheless, the transformation had been initiated much earlier and its first signs are
noticeable in literature, both fiction and autobiography. To prove the hypothesis, | will
examine Virginia Woolf’s reminiscences in Moments of Being of the final years of the
Victorian era, and particularly her essay, “A Sketch of the Past.” In my analysis | intend
to highlight the crucial moment in which the old — represented by the male adherents to
the conventional way of living, i.e. Woolf’s father and her older half-brothers — is arrested
by the new — the unconventional worldview of the young females in the family.

As previously mentioned, a reasonable point of reference for a discussion on Victo-
rian patriarchy is an examination of the organization of the domus, that is the household
in which providing subsistence was perceived as a duty allotted to the male family mem-
bers, whereas domestic matters were traditionally allocated to the women. An expression
of long-withheld® criticism of late-Victorian conventionality, “A Sketch of the Past” is no-
netheless conventionally structured around the notion of the domus: a sequence of lite-
rary portraits of several members of the Stephens family centers on recollections of 22
Hyde Park Gate — their London home.” In Woolf’s work, this house is remembered in the
last decade of the 19th century as the epitome of Victorian convention: “The patriarchal
society of the Victorian age was in full swing in our drawing room” (Woolf, 1985, p. 153).

As tradition demanded, Leslie Stephen, an intellectual and an academic, the Victo-
rian pater familias in a modern understanding of the term, cared for his wife and children
in accordance with his “very simply constructed [patriarchal] view of the world” (Woolf,
1985, p. 115). Not only did he assume responsibility for providing subsistence for his
large family, i.e. the duties of the pater familias in the classical meaning of the word, but
he also submitted to and fully accepted the social obligations expected of the head of

5 In his The Origins of the Family, Private Property and the State (1884), Engels argued that
capitalism and patriarchy concurred in the suppression of women — a brief discussion included in
Giddens, 2006, p. 470f. Cf. J.S. Mill, The Subjugation of Women, first published in 1869.

6 “A Sketch of the Past” was only begun on 18 April 1939 (Woolf, 1985, p. 61 f).

7 Woolf provides a date for her reminiscences: “22 Hyde Park Gate — as it was in July 1897”
(Woolf, 1985, p. 166).
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the family — that is, he performed the role of the Victorian pater familias in the common
modern understanding.® “[H]e played his part normally (...) in drawing rooms, dining
rooms and committees” (Woolf, 1985, p. 114). In his social obligations he was accom-
panied by his wife, a Victorian matron — an ideal combination of both spotless morality
and impeccable behaviour of a respectable wife and mother (Saller, 1999, pp. 193-194;
Piszczek, 1990, p. 462).°

In accordance with the accepted rules of Victorian life, after Leslie Stephen’s death
his eldest (step)son, George, succeeded him as the head of the family. This conforms
with the transmission of power and patrimony, enshrined in law, in a patriarchal society
(Saller, 1999, p. 194). Indeed, George’s power over the female family members seems
unrestricted in Woolf’s recollections. She rationally accounts for it by stating: “George
was thirty-six when | was twenty. And he had [a] thousand pounds [a] year whereas | had
fifty. (...) it was difficult not to submit to whatever he decreed” (Woolf, 1985, p. 152). Like
a monarch, George would join the family at breakfast much later than the others, would
“breakfast (...) more deliberately,” sometimes “gossip[ing] about the last night’s party”
(Woolf , 1985, p. 147), and finally leave in a hansom to perform his duties in the Trea-
sury. The demarcation between the public and the private becomes especially notice-
able in this fragment: while other family members are leaving — Virginia’s elder sister,
Vanessa, ° included — Virginia is left behind and nobody seems to take any interest in
her. A young woman of eighteen could apparently please herself as she liked, as long
as she stayed inside the domus — her allotted place.™

The disinterest in a woman as an intellectual being but the attention paid to her when
it comes to socializing is best captured in Woolf’'s own words: “Society — upper middle
class Victorian society — came into being when the lights went up. About seven thirty
[p.m.] the pressure of the [social] machine became emphatic” (Woolf, 1985, p. 150). In
consequence, unmarried middle-class daughters were expected to dress elegantly and
join parties during which they used to “sit passively and applaud the Victorian males”
(Woolf, 1985, p. 154). Their femininity was, by definition, passive — a characteristic
which be understood if examined from a practical point of view: a young woman was to
become a Victorian mater familias. The moral responsibility of bringing out a daughter
or sister lay within the scope of the social duties of the Victorian pater familias — in so

8 As Saller asserts, the Roman pater familias was often conceived as a landowner (Saller, 1999,
p.191) and, in consequence, he was described — at least, by Pliny— as a diligens agricola (or even
homo rusticus), which is inconsistent with the modern stereotype of the pater familias.

% In contrast to Cicero, Ulpian stressed the moral rectitude of the mater familias, who was not
necessarily a matron (Saller, 1999, pp. 193-196).

© Vanessa Bell, a famous artist, studied painting at the Royal Academy. More information on
the educational opportunities for young women in Schwartz, passim.

" Elsewhere Woolf describes the other option, i.e. leaving for town, as follows: “[a]s a girl could
not then go about London alone, | used as a small child to be sent with her [Stella, her elder half-
-sister], as a chaperone” (Woolf, 1985, p. 97).
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doing he considered himself the perfect guardian of femininity, “shepherding [his] flock”
(Woolf, 1985, p. 114). In the case of the Stephens, George is depicted as such a want-
-to-be shepherd, that is a perfect “fossil” of the patriarchal system (Woolf, 1985, p. 151):
having accepted his role as the head of the fatherless family, “he paid for clothes; he
bought enamel brooches; to the public he represented the good brother; doing his duty
by motherless girls” (Woolf, 1985, p. 157). In the manuscript these words are crossed
out — a fact which, even after half a century, apparently betokens the difficulty to openly
criticize the concept of patriarchy.

2.3. Contesting patriarchy in the late-Victorian middle-class family

Written during WWII, Moments of Being includes a range of objections voiced by an
experienced woman who questions the idea of patriarchy. Reflections upon the past,
with recollections highlighting the weakness of women facing male authority, allow for
a relative outspokenness, hardly possible at the turn of the 19th and 20th centuries.
Numerous paragraphs in Moments of Being contain inferences that signal, and indeed
even reveal, the moment of transition while evaluating the patriarchal hierarchy in late-
-Victorian Britain, which itself was on the verge of a re-definition. Since the issue is im-
mensely broad and may be approached from various angles, my analysis is restricted
to a feminine view and is centered around the question of female education, including
both mandatory and anticipated instruction.

A popular belief at that time was that a woman should be accomplished: to become an
ornament for her prospective family, she was expected to be refined in dress and manner.
Regardless of the form of her education — whether it was a private governess as in the case
of Woolf’s eldest sister, Stella (Woolf, 1985, p. 97), or outside the home as in Vanessa’s
case — the instruction of late-Victorian women was an expression of conservative edu-
cational models. Schwartz observes that Victorian educational institutions “reproduced
and re-created middle-class femininity” (Schwartz, 2011, p. 678), a femininity which was
inextricably connected with and dependent upon the notion of the domus. The tea table
became the epitome of the patriarchal conception of a woman’s place in the system:

The tea table, the very hearth and centre of family life, the tea table round which sat innu-
merable parties; (...) to which the sons returned from their work in the evening; the hearth
whose fire was tended by the mother, pouring out tea (Woolf, 1985, p. 118).

Although the attitude of the narrative voice in the quotation is fairly detached, it later be-
comes ever more censorial, culminating in the statement:

When | read my old Literary Supplement articles, | lay the blame for their suavity, their
politeness, their sidelong approach, to my tea-table training. | see myself not reviewing
a book, but handing plates of buns to shy young men and asking them: do you take cream
or sugar? (Woolf, 1985, p. 150).
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From the perspective of an experienced woman, this remark seems incisive enough.
However, in this context, it is worth noting that the symbolic, and narrow, perception
of a woman'’s life, a life restricted to the “natural dominion” of the tea-table was quite
common in Victorian discourse: it became a source for satirical derision on the part of
feminist activists who ironically contested “the humanising influences of five o’clock tea”
in a journal playfully entitled Kettledrum (Levine, 1990, p. 306).

The fissures in the accepted code of male/female relations are not only depicted in
retrospect. Moments of Being records numerous situations in which the old patriarchal
values clash with and are indeed challenged by unexpected retorts or unusual behaviour
on the part of the young ladies of the Stephen family. The recollection of a disastrous
conversation entered into during dinner at Lady Carnarvon’s serves as an appropriate
example. The epitome of Victorian convention, the hostess started a polite conversa-
tion on the weather and painting with an eighteen-year-old Virginia. However, when the
girl re-directed the thread of the conversation to the dialogues of Plato and his alleged
equal treatment of men and women (Woolf, 1985, p. 174)'2 Lady Carnarvon was horri-
fied. In this instance, the tea-table training failed Virginia. The horror of the interlocutor
was complete due to several transgressions. First, it was Virginia’s young age which
rendered any comment on a serious subject matter “unspeakable impropriety” (Woolf,
1985, p. 174), a violation of good manners. George, who accompanied his sister to the
dinner, reproached her with the observation: “They’re not used to young women saying
anything” (Woolf, 1985, p. 174). The transgression was doubly serious since Virginia
had entered masculine ground: she found herself entirely capable of discussing Plato,
while, according to Schwartz, at that time the study of Greek and Latin was commonly
perceived as an area reserved almost exclusively for male students at British universi-
ties (Schwartz, 2011, p. 677)."* However, Virginia was in fact classically educated — as
a member of an intellectual family, she was an ardent student who studied Greek au-
thors under the tuition of a wise governess, Clara Pater, the sister of a famous Victorian
scholar, Walter Pater (Woolf , 1985, p. 148; p. 156). Woolf would spend her mornings
studying Greek authors, Plato, Euripides, or Sophocles (Woolf, 1985, p. 148),'"* a habit
which proved detrimental to her socializing capability since it rendered her unable to
play the role of a mere passive observer.

The clash with Victorian conventionalism was inevitable and was most noticeable
when it came to “the intellectual game” (Woolf, 1985, p. 1563): this game was beyond

2 Among ancient Roman philosophers, Seneca is recorded as being an advocate of the equa-
lity of the sexes (Koehler in: Huchthausen, 1988, p. 71f).

3 In her investigation of Victorian female education, Schwartz mentions Newnham College
where women took other subjects instead of Greek and Latin during their degree examinations
(Schwartz, 2011, p. 677). Resistance to female higher education was especially strong at Oxford
(female students only admitted in 1920) and Cambridge (in 1947) — (Schwartz, 2011, p. 672).

4 Woolf wrote an essay entitled “On not Knowing Greek” in which she extensively quotes
from original Greek texts and in her analysis proves herself a classical scholar —in: The Common
Reader, 23-38.

76



Patriarchy and the (late)Victorian Middle-Class Family Reconsidered

the reach of women, even women from the family of an upper middle-class scholar. Ho-
wever, the transformation of patriarchy was imminent and was seen most clearly in the
domus: “The division in our [female] lives was curious. Downstairs there was pure con-
vention; upstairs pure intellect. But there was no connection between them,” recalls Woolf
(1985, p. 157). And there could not be since, to adduce Woolf’'s words, “[tlwo different
ages confronted each other in the drawing room at Hyde Park Gate. The Victorian age
and the Edwardian age. (...) we looked at [our father] with eyes that were looking into
the future” (Woolf, 1985, p. 147).

Conclusions

The aim of this article has been to prove that the social upheaval in Britain from 1910
onwards was a well-organized movement away from the well-established Victorian pa-
triarchal relations. The battleground for the first re-definitions of the formula was the
family, and, as Schwartz asserts (Schwartz, 2011, p. 674), especially the middle-class
family whose female members had been awakened to a re-consideration of their right
to formal education before the demise of the Victorian era. Even if the Stephens — as
recalled in Moments of Being — were not a typical Victorian family, in certain respects,
and surely in a discussion on patriarchy, they may be perceived as representative of late-
Victorian society. Woolf’s autobiographical essays expose the moments of awakening on
the part of the female family members who managed to move the demarcation between
the public and the private, at least. Although this was not entirely in line with their own
worldview, at that time it was not yet possible to reject the patriarchal model completely.
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W poszukiwaniu genezy polskiej pedagogiki rodziny

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Artykut jest rozwinieciem tezy, iz narastanie wiedzy o rodzinie w cywilizacji za-
chodnioeuropejskiej trwa od XVI w., od epoki odrodzenia. Pojawity sie wowczas bowiem pierwsze
poradniki wychowawcze kierowane do ojcow i nieliczne do matek.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Podjety problem badawczy dotyczy odpowiedzi na pytanie:
jak przebiegat proces ksztattowania pedagogiki rodziny i szerzej w ogole orientacji familiologicznej
w nauce? Podstawowg metodg wykorzystang do przyblizenia podjetych rozwazan bedzie metoda
analizy dokumentu — materiatu zrédtowego oraz literatury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Z czasem, w XVIII i XIX w., wazna stata sie kategoria mitosci i wyrazania
uczu¢ w rodzinie oraz postulat poznawania srodowiska domowego dziecka. Powstawaty charak-
terystyki dzieciece. Pod koniec XIX w. uksztattowata si¢ odrebna dziedzina wiedzy — pedologia —
jako nauka o dziecku. Duze mozliwosci popularyzowania wiedzy na tematy wychowawcze miaty
w tym czasie takze pisma o charakterze rodzinnym. W okresie || Rzeczypospolitej rodzina stawata
sie przedmiotem badan empirycznych psychologéw, socjologéw i pedagogow, dlatego wiedza na
ten temat rozwijata si¢ wielokierunkowo.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Stopniowy rozwdj zainteresowania rodzing doprowadzit osta-
tecznie do tego, ze pod koniec XX w. wykreowano w naukach spotecznych orientacje familiolo-
giczng, za$ w naukach pedagogicznych zainicjowano pedagogike rodziny, z podstawowg dla niej
kategorig wychowania rodzinnego.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Rodzina i wychowanie rodzinne powinny nadal by¢
obiektem nie tylko praktycznych opiséw i porad, ale takze przedmiotem badan empirycznych. Po-
wszechnie podzielane przekonanie o doniostym znaczeniu rodziny czy wychowania dzieci w sposéb
naturalny wywotuje potrzebe badania tego srodowiska w celu ustalenia jego stanu i wydolnosci wy-
chowawczej, zwtaszcza ze od czaséw | wojny Swiatowej coraz czesciej podnoszona byta (i nadal
jest) problematyka kryzysu kultury i rodziny.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA, WYCHOWANIE W RODZINIE, PEDAGOGIKA
RODZINY, FAMILIOLOGIA, HISTORIA WYCHOWANIA

Sugerowane cytowanie: Jakubiak, K. (2019). W poszukiwaniu genezy pol- 79
skiej pedagogiki rodziny. Horyzonty Wychowania, 18(47), 79-87. DOI: 10.35765/
HW.2019.1847.07.
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ABSTRACT:

In Search of the Genesis of Polish Family Pedagogy

RESEARCH OBJECTIVE: The article is an extension of the argument that the increase of knowl-
edge about the family in Western European civilization took place from the 16" century — the era
of the Renaissance. At that time, the first educational guides appeared, most of which were ad-
dressed to fathers and only a few of them were dedicated to mothers.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem undertaken concerns
the answer to the question: How did the process of shaping pedagogy of the family and, more
generally, of the family orientation in science take place? The basic method used to describe the
undertaken considerations will be the method of document analysis — source material and litera-
ture on the subject.

THE PROCESS OF THE ARGUMENTATION: With time, in 18" and 19" centuries, the category
of love and expressing feelings in the family and the postulate of learning about the child’s home
environment became important. Children’s characteristics were created. At the end of the 19" cen-
tury, a separate field of knowledge was formed — pedology — a study about a child. In the mean-
time, family magazines also had a great impact on popularizing knowledge on educational topics.
During the period of the Second Polish Republic, the family became the object of empirical re-
search of psychologists, sociologists and pedagogues. Hence, knowledge on this subject has de-
veloped in many directions.

RESEARCH RESULTS: The gradual development of interest in the family ultimately led to the
fact that at the end of the twentieth century familiology orientations were created in the social sci-
ences, and pedagogy of the family was introduced to pedagogical sciences, with the basic cat-
egory of family education.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The family and family upbring-
ing should still be the object of not only practical descriptions and advice, but also the object of
empirical research. A widely shared belief about the importance of family or raising children natu-
rally evokes the need to study this environment in order to determine its state and educational ef-
ficiency, especially that, since the first World War the problem of the crisis of culture and family has
been raised (and still is) more and more often.

— KEYWORDS: FAMILY, FAMILY UPBRINGING, PEDAGOGY OF FAMILY,
FAMILIOLOGY, HISTORY OF UPBRINGING

Wprowadzenie
Wspotczesna historiografia przez pojecie rodziny rozumie grupe spokrewnionych ze
sobg osbb, razem zamieszkujgcych, tworzacych gospodarstwo domowe o wspol-

nych funkcjach: reprodukcyjnej, gospodarczej i socjalizujgcej (Koczerska, 1991, s. 11).
WSsrdd badan inter- i multidyscyplinarnych nad rodzing nauce historycznej przypada rola

80



W poszukiwaniu genezy polskiej pedagogiki rodziny

ukazania przemian, jakie zachodzity w rodzinach, zasadach ich tworzenia, sktadzie, wza-
jemnej zalezno$ci i pozycji cztonkéw, socjalizacji, funkcjach opiekunczo-wychowawczych
oraz edukacyjnych spetnianych w przesztosci.

W polskich badaniach historycznych rodzina jako instytucja zycia spotecznego przez
dtugi czas nie byta przedmiotem odrebnych studiow. Sposréd uprawianych, stosunko-
wo od niedawna, bo od lat 70. XX w., kierunkéw badan nad dziejami nowozytnej rodzi-
ny polskiej: demograficznego, socjologicznego, ekonomicznego i wychowawczego, ten
ostatni rozpoznawany jest badawczo dopiero od konca lat 80. ubiegtego stulecia i ma
jeszcze skromne osiggniecia (Jakubiak, 1998, s. 465-471). Pojawit sie wraz z ksztatto-
waniem nowoczesnej koncepcji pojmowania historii wychowania jako tzw. ,spoteczne;j
historii wychowania”, rozszerzajgcej dotychczasowe pole badawcze dyscypliny m.in.
0 macierzynstwo, rodzine jako srodowisko wychowawcze oraz stosunek do dziecka
w réznych kregach spotecznych.

Zainteresowanie problematykg rodziny w czasach nowozytnych

Proces ksztattowania pedagogiki rodziny i szerzej w ogdle orientacji familiologicznej
w nauce, ktory trwa do dzisiaj, wigze sie z kilkoma etapami narastania wiedzy o rodzinie
i wychowaniu rodzinnym dzieci, poczawszy od wydawania poradnikéw adresowanych do
rodzicow i pojawienia sie w XIX w. takze innych form popularyzacji wychowania rodzin-
nego, poprzez badania empiryczne, do ksztattowania sie subdyscyplin réznych zresztg
nauk, m.in.: socjologii, psychologii, teologii i pedagogiki rodziny, ktérych przedmiotem
badan stawata sie rodzina w réznych aspektach jej funkcjonowania, az wreszcie po
coraz rozleglejszy krag dyscyplin naukowych podejmujgcych problematyke rodzinng —
integrujgcych sie (interdyscyplinarnie, a nawet multidyscyplinarnie) w nauki o rodzinie.

W niniejszym opracowaniu dokonana zostanie préba przesledzenia tego procesu ze
szczegolnym uwzglednieniem jego genezy.

Epoka, w ktdrej ksztattowaly sie pierwsze modele wychowania, takze rodzinnego —
typowe dla wspofczesnej cywilizacji, byto odrodzenie. Zaréwno 6wczesny humanizm, jak
i reformacja oraz odnowiona mysl| katolicka zaktadaty przeksztatcenie cztowieka i spote-
czenstwa. W XVI w. pojawity sie traktaty pedagogiczne Michata Montaigne’a i Ludwika
Vivesa, ktérych autorzy, siegajac do starozytnosci, wyrazali przekonanie o wychowaw-
czej roli rodzicow oraz zalecali im swiadome podejmowanie tych rol (Sobczak, 1988,
s. 43).

Pierwsze w epoce nowozytnej praktyczne poradniki dla ojcéw, najczesciej pod po-
dobnym tytutem ,wskazéwki ojca dla syna”, pojawity sie jednak w XVII i XVIIl w. na Za-
chodzie, zwtaszcza we Francji i Anglii. Z tego okresu najobszerniejszy wyktad wycho-
wania rodzinnego wyszedt spod piéra Johna Locke’a. Jego Mysli o wychowaniu (Lock,
1693) przeznaczone wéwczas dla rodzicow ze sfer arystokracji, ziemianstwa i burzuazji
posiadajg do dzisiaj warto$¢ jako poradnik traktowania dzieci z szacunkiem i mitoscig
(Sobczak, 1988, s. 45).
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W koncu XVII w. pojawity sie réwniez traktaty poswiecone wychowaniu dziewczat,
z najwazniejszg sposrod nich praca ks. Franciszka Fenelona pt. O wychowaniu dziewczat
(Fenelon, 1687). Wczesniej jednak obszerny zakres obowigzkéw matki wobec matego
dziecka zawierata wydana w 1633 r. Szkofa dziecinstwa, w ktorej Jan Amos Komenski
udzielat rad matce, jak sie zachowac w czasie cigzy, jak pielegnowac niemowle, trosz-
czy¢ sie o zdrowie dziecka i rozwijac je w poznawaniu rzeczy, w wymowie, obyczajach,
cnotach i poboznosci (Komenski, 1633; Sobczak, 1988, s. 46).

Niejako kontynuatorem pogladéw tworcy idei ,szkoty macierzynskiej” byt po stu kil-
kudziesieciu latach Jan Jakub Rousseau, podobnie jak J.A. Komenski bedacy rzeczni-
kiem wychowania tagodnego, liczacego sie z naturg dziecka, odwotujgcego sie do jego
poznawczych mozliwosci. Apelujgc w Emilu (Rousseau, 1762) do rodzicow: ,Kochajcie
dziecinstwo, opiekg otaczajcie jego zabawy, jego przyjemnosci, jego mite skionnosci”
(Wotoszyn, 1965, s. 449), swoj apel uzasadniat wyrazong na marginesie uwaga: ,pierw-
sze wychowanie jest najwazniejsze i wychowanie to nalezy bezsprzecznie do kobiet”
(Wotoszyn, 1965, s. 445). Podkreslat takze, ze wychowanie winno by¢ poprzedzone po-
znaniem dziecka.

W drugiej potowie XVIII w. pojawity sie juz jednak nie tylko postulaty analiz zycia
psychicznego dziecka, ale tez zapisy konkretnych badanh sporzgdzone przez samych
rodzicéw: Jana Henryka Pestalozziego (1774) i niemieckiego lekarza Tiedemana (1787).
Opublikowali oni obserwacje rozwoju dzieci, ktore staty sie pierwszymi protokotami badan
rozwojowych. Mozna je traktowac¢ jako jedng z powazniejszych inspiracji, opartg na ob-
serwacji stosunku miedzy ojcem a synem, w kierunku stworzenia pedagogiki rodzinnej
(Sobczak, 1988, s. 46).

J.H. Pestalozzi w swoich pracach dokonywat swoistej apoteozy macierzynskiego
uczucia, stwierdzajgc: ,mitos¢ macierzynska jest najwiekszg sitg, zas przywigzanie pierw-
szym warunkiem wczesnego wychowania” (Pestalozzi, 1938, s. 49; Wotoszyn, 1965,
s. 42). W jednym z listéw zawartym w zbiorze Matka i dziecko Pestalozzi nie zawahat
sie stwierdzi¢ ,iz dla postepu wychowania (...) duzo wieksze znaczenie ma wptyw do-
mowego srodowiska” (Pestalozzi, 1938, s. 87; Wotoszyn, 1965, s. 48). Dlatego tez 15
marca 1819 r. Pestalozzi pisat ,kazdy, ktéremu szczescie nadchodzacego pokolenia
lezy na sercu, powinien przede wszystkim za cel swoj najwyzszy uwazac: wychowanie
matek” (Pestalozzi, 1938, s. 87; Wotoszyn, 1965, s. 48).

Podstawy ksztattowania pedagogiki rodziny w XIX w.

Z kolei w potowie XIX w. Fryderyk Wilhelm Froebel, podkreslajgc podobnie jak wczesniej
Pestalozzi role mitosci macierzynskiej, nieswiadomie sformutowat — jak sie z czasem
okazato — hasto pedagogiczne XIX w. Zwracajgc sie w swoim dziele pt. Wychowanie
cztowieka... (Froebel, 1826) do dorostych w ogéle, a rodzicéw w szczegodlnosci, pisat:
,Nie moze na nas sptywac wigksza rados¢, wyzsze uzycie — jak z obcowania z naszymi
dzieémi, jak z tego, ze zyjemy dla naszych dzieci” (Froebel, 1826; Wotoszyn, 1965, s. 62).
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Znamienne roéwniez, ze Ellen Key swojg wizje wychowania dzieci w XX w., wydang
w 1900 r., a zatytutowang symbolicznie Stulecie dziecka, zadedykowata ,Rodzicom,
ktorzy wierza, ze w nowym stuleciu nowego cztowieka stworzg” (Key, 1904).

Wiasnie na przetomie XIX i XX w., obok industrializacji majgcej wptyw na przemiany
zachodzgce w spoteczenstwie i sytuacji rodzin, wystepowato wiele innych czynnikow
decydujgcych o znaczeniu wychowania rodzinnego dziecka, o pogtebianiu i upowszech-
nianiu wiedzy o rodzinie. Najwazniejsze sposrdd nich to dwczesna demokratyzacja zycia
spotecznego, majgca znaczenie takze dla stosunkéw wewnagtrzrodzinnych, emancypacja
kobiet — zwigzana z podjeciem przez nie wspotodpowiedzialnosci za losy rodzin, oraz
rozwdj biologii i psychologii inspirujgcy z kolei badania nad dzieckiem i wptywajacy na
zrozumienie koniecznosci zmiany jego pozycji, a takze sposobu wychowania w rodzinie.
Druga potowa XIX w. byta bowiem okresem narastania idei ,wyzwolenia dziecka spod
przemocy dorostych”, zapewnienia mu warunkéw i prawa do samorealizacji.

Z kolei na przetomie XIX i XX w. wraz z rozwojem ruchu ,nowego wychowania” na-
stapito uznanie przez psychologéw odrebnosci psychiki dziecka i jego prawa do wias-
nego zycia psychicznego oraz szacunku ze strony dorostych.

Ponadto odnoszgc sie do éwczesnych polskich warunkéw, nalezy stwierdzi¢, ze zna-
czenie i sposdb funkcjonowania polskiej rodziny w tym okresie byt réwniez zdetermi-
nowany specyfikg warunkéw politycznych. One to wtasnie byly m.in. jednym z bardziej
istotnych czynnikéw inspirujgcych i sktaniajgcych polskich pedagogéw do podejmowa-
nia préb wypracowania koncepcji wychowania rodzinnego dziecka. Znalazty swoje od-
zwierciedlenie w literaturze stricte pedagogicznej, w tym poradnikowej. Polska mysl| pe-
dagogiczna, rozwijajgc sie w oderwaniu od szkoty, poszukiwata swoistych form realizacji
w wychowaniu rodzinnym, w programach samoksztatcenia i upowszechniania wiedzy.
W literaturze polskiego oswiecenia, w szczegoélnosci w utworach bp. Ignacego Krasi-
ckiego oraz pismach Piotra Switkowskiego i Stanistawa Staszica, doceniona zostata
narodowa i spofeczna rola rodziny jako $rodowiska wychowawczego, a w nim kobiety
jako roztropnej matki. Z kolei od czaséw polskiego romantyzmu ulegat ograniczeniom
patriarchalizm, zwigzany dotychczas z funkcjg produkcyjna rodziny. W pracach éwczes-
nych polskich filozoféw, pisarzy i pedagogoéw pierwszych dekad XIX w., zwtaszcza Karola
Libelta i Edwarda Dembowskiego, mozna byto zauwazy¢ tendencje do przetamywania
bezwzglednego zwierzchnictwa ojca w rodzinie i przyznania matce wigkszej samodziel-
nosci w decydowaniu o jej sprawach, w tym rowniez wychowania dzieci (Sobczak, 1992,
s. 95-109). Od tych tez czaséw w polskim piSmiennictwie obowigzywato przekonanie,
iz mitos¢ rodzicielska ma w wychowaniu wyjgtkowg moc sprawczg. Odtad poglad ten
przyjmowat posta¢ zasady.

Od lat 90. XIX w. powstawaty takze na ziemiach polskich, dzigki rozwojowi pedologii,
towarzystwa badan nad dzie¢mi oraz organizacje, ktére stawiaty sobie za cel edukacje
pedagogiczng rodzicow. Inicjatywy te wspierane byty przez éwczesnych czotowych in-
telektualistoéw zachodnioeuropejskich i polskich. Herbert Spencer w ksigzce pt. O wy-
chowaniu umystowym, moralnym i fizycznym (Spencer, 1879) postulowat jako wazny
element przygotowania mfodych ludzi do zycia udzielanie im wiadomosci z zakresu
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fizjologii, psychologii oraz obowigzkéw rodzicielskich. Z kolei nasz Aleksander Swieto-
chowski uwazat, ze w organizowaniu srodowiska rodzinnego matzonkom potrzebna jest
okreslona wiedza, zawarta w odpowiednim programie ksztatcenia.

Stan tej pozgdanej wiedzy — jak wykazaty opracowane w 1896 r. badania ankietowe
opublikowane w ,Bluszczu” — nie byt zadowalajacy (Jakubiak, 2000, s. 115). Podobne
badania opublikowata Aniela Szycowna w ksigzce pt. Kobieta w pedagogice. Matka (Szy-
céwna, 1908) — 40% mtodych kobiet nie miato zadnego wyobrazenia o tej roli, zostajagc
matkami, a okoto 50% badanych matek odczuwato braki w swojej wiedzy pedagogicznej.

Waznym $rodkiem zaradczym na te witasnie braki stawaly sie coraz liczniejsze,
szczegolnie od Il potowy XIX w., wydawnictwa o charakterze poradnikowym przeznaczo-
ne dla rodzicow. Byty to publikacje popularnonaukowe prezentujgce wiedze o réznych
aspektach wychowania dziecka w rodzinie — chodzito tu o czynnos$ci opiekunczo-pie-
legnacyjne rodzicow wzgledem dzieci oraz dziatania z zakresu wychowania fizycznego,
zdrowotnego, umystowego i moralno-religijnego. Istotng funkcjg tych wydawnictw byta
popularyzacja wiedzy oraz nastawienie na profilaktyke spoteczno-wychowawcza. Wraz
z postepem wiedzy, gtéwnie psychologicznej i pedagogicznej, szczegdlnie w tzw. okresie
postyczniowym, nastgpit bujny rozwoj takich wydawnictw (Jakubiak, 1988, s. 113-132).

Twércy popularnych poradnikéw przedstawiali problemy celéw i metod wychowania,
sposobow przygotowania do podjecia nauki szkolnej czy tez prowadzenia jej w srodo-
wisku domowym. W ostatnich dekadach XIX w. poradniki miaty tez czesto rozbudowa-
ng czes¢ teoretyczng, omawiajgca prawidta kolejnych etapéw rozwoju biopsychiczne-
go dziecka. Do najbardziej znanych szerszemu gronu czytelnikéw sposréd éwczesnych
autorow poradnikéw nalezeli: Piotr Chmielowski, Henryk Wernic, Aniela Szycéwna, 1za
Moszczenska i Cecylia Plater-Zyberkéwna.

Problematyka rodziny w pogladach mysilicieli poczatkdw XX w.

Autorzy, zarébwno XIX-wiecznych, jak i pdzniejszych — migdzywojennych poradnikéw
z XX w., wypracowali swoisty model wychowawczego funkcjonowania rodziny, obejmu-
jacy jej pozgdang strukture, atmosfere, relacje miedzy jej cztonkami, a takze czynnosci
i dziatania rodzicéw wzgledem dzieci. Zadaniem takiego normatywnego modelu, rozu-
mianego jako zapatrywania teoretyczne, wyobrazenia i sgdy, obejmujgce takze poradni-
ctwo z zakresu wychowania rodzinnego, byto wywotanie refleksji i okreslonego rodzaju
postepowania rodzicéw oraz ustalenia w tej dziedzinie kryteriow warto$ciowania i oceny
zachowan (Jakubiak, 1995b, s. 121-144).

Duze mozliwosci popularyzacji wiedzy na tematy wychowawcze miaty takze pisma
o charakterze rodzinnym. Pojawity sie one jako jedna z odmian pism kobiecych, ktérych
w XIX w. byto okoto 80, a w XX w. — do 1939 r. doliczono sie ich okoto 170. Niektorzy
badacze uwazajg, ze pesymizm, jaki ogarngt naréd polski po powstaniu styczniowym,
w Kosciele i rodzinie szukat sposobu odrodzenia narodu. Wszystkie pisma rodzinne
gtosity swoistg ideologie rodzinng, podkreslajac znaczenie rodziny jako $rodowiska
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spotecznego, ktére kultywuje i przekazuje wartosci niezniszczalne, w tym réwniez takie
jak: tradycja narodowa, jezyk, wiara, traktowane jako ostoje polskosci (Jakubiak, 2003,
s. 315-324).

Znaczacym impulsem dla rozwoju mysli pedagogicznej dotyczgcej matzenstwa, ro-
dziny i wychowania rodzinnego byto ogtoszenie dwdch kolejnych encyklik Piusa XI:
O chrzescijanskim wychowaniu mtodziezy (Pius Xl, 1929) i O matzenistwie chrzescijan-
skim (Pius XI, 1930).

Gtéwne zatozenia pedagogiczne obu encyklik dotyczyty m.in. uznania rodziny za
gtéwny podmiotu wychowania, a rodzicéw za pierwszych i najwazniejszych wychowaw-
cow. W $lad za encyklikami pojawita sie obszerna literatura pedagogiczna na temat wy-
chowania rodzinnego, w tym poradnikowa o orientacji katolickiej. W specjalnej serii
wydawniczej Akcji Katolickiej zostato wydanych w latach 30. kilkanascie broszur (Ja-
kubiak, 1988, s. 24-41).

Rodzina i wychowanie rodzinne byty obiektem nie tylko praktycznych opiséw i porad,
ale takze przedmiotem badarn empirycznych. Powszechnie podzielane przekonanie
o doniostym znaczeniu rodziny czy wychowaniu dzieci w sposéb naturalny wywotywato
potrzebe badania tego srodowiska w celu ustalenia jego stanu i wydolnosci wychowaw-
czej, zwlaszcza ze od czaséw | wojny Swiatowej coraz czesciej mowito sie o kryzysie
kultury i rodziny (Jakubiak, 1995a, s. 218-226).

W polskiej nauce, najwczesniej, bo juz od lat 80. XIX w., dzieki Janowi Wiadysta-
wowi Dawidowi rozwinat sie nurt badan psychologicznych nad rodzing i wychowaniem
rodzinnym, a w okresie || Rzeczypospolitej rodzina stata sie przedmiotem badan em-
pirycznych psychologéw, socjologéw i pedagogéw. Stad wiedza na ten temat rozwijata
sie wielokierunkowo.

W okresie Il Rzeczypospolitej wyodrebnity sie badania socjologiczne reprezentowa-
ne przez Zygmunta Mystakowskiego, Marie Librachowa, Helene Radlifiskg i Tadeusza
Szczurkiewicza. Badacze skupiali sie na poznaniu hierarchii, sktadu, warunkéw byto-
wych i materialnych rodzin oraz ich relacji z innymi grupami spotecznymi.

Z kolei badania pedagogiczne miaty na celu nie tylko poznanie warunkéw domowych,
w jakich wzrastato dziecko, i wptywu Srodowiska, jakim byto ono poddawane, lecz takze
rozpatrywanie rodziny jako wspadlnoty nasyconej trescig emocjonalng — Srodowiska wy-
chowawczego. Zajmowano sie zatem badaniem procesu wychowania w rodzinie i jego
efektywnosci, w tym stosowania przez rodzicow wobec dzieci réznych metod oddziaty-
wania wychowawczego.

Badania psychologiczne natomiast akcentowaty problem zaleznosci rozwoju psy-
chicznego dzieci od warunkéw srodowiskowych, w tym gtéwnie rodzinnych.

Obok tych kierunkéw badan w okresie miedzywojennym badano srodowisko rodzinne
takze pod kgtem: antropologicznym, etnograficznym oraz historyczno-poréwnawczym
(Jakubiak, 1996, s. 141-153; Samsel, 2009, s. 28-49). Nie wypracowano jednak odreb-
nej dziedziny wiedzy, a tym bardziej dyscypliny naukowej zajmujacej sie rodzing.
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Zakonczenie

W dorobku familiologicznym czaséw |l Rzeczypospolitej mozna upatrywa¢ wazkie od-
niesienia i inspiracje wzgledem refleksji oraz badan na temat doby wspétczesne;.

W drugiej potowie XX w. dokonat si¢ kolejny, choé¢ nieréwnomiernie, postep w ptasz-
czyznach refleksji i badan pedagogicznych nad rodzing. Czasy PRL, szczegdlnie lata 50.,
odznaczaly sie zideologizowaniem i upolitycznieniem oraz swoistg instrumentalizacjg
pedagogicznej problematyki rodzinnej. Zycie i wychowanie, jak wéwczas chciano je wi-
dzie¢, miato sie odbywac poza rodzing: w szkole, fabryce, kolektywie i organizac;ji par-
tyjnej badz mtodziezowe;j,

W kolejnych latach, szczegdlnie po tzw. zmianie spotecznej w Polsce, rodzinna
dziatalno$¢ wychowawcza stata sie przedmiotem poznania w wielu aspektach: srodo-
wiskowym, instytucjonalnym, systemowym i wspoélnotowym. Wykreowano w naukach
spotecznych orientacje familiologiczng, zas w naukach pedagogicznych zainicjowano
pedagogike rodziny, z podstawowg dla niej kategorig wychowania rodzinnego (Wojcik,
1998; Kawula, Bragiel i Janke, 1998).
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O wartosci rodzicielstwa w opiniach studentow

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie opinii studentéw dotyczacych wartosci ro-
dzicielstwa w ich zyciu.

PROBLEMY | METODY BADAWCZE: Problem badawczy sformutowany zostat w postaci na-
stepujacego pytania: jakg wartos¢ dla badanych studentéw ma rodzicielstwo? Wykorzystana zo-
stata metoda sondazu diagnostycznego (technika ankiety) oraz metoda analizy i syntezy literatu-
ry przedmiotu.

PROCES WYWODU: W artykule pokazane zostaty, w $wietle otrzymanych danych empirycznych,
takie wymiary rodzicielstwa jak: jego warto$¢ wyrazona poprzez deklarowany poziom, opinie studen-
téw dotyczace zadan i funkcji realizowanych przez rodzine, wspétczesne problemy i trudnosci w ro-
dzicielstwie, poglady/opinie na temat rodzicielstwa, a takze cechy, jakie powinien posiada¢ rodzic.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wartos$¢ rodzicielstwa w zyciu badanych studentéw analizowa-
na byta w odniesieniu do takich zmiennych jak: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania oraz typ i struktu-
ra rodziny pochodzenia. Badani wskazujg na sredni poziom rodzicielstwa, tagczenie go z wysokimi
kosztami utrzymania, a takze rezygnacja z kariery zawodowej. Zwrocili ponadto uwage na zjawisko
samotnego rodzicielstwa (duzy odsetek rozwodéw), a takze odpowiedzialno$é¢ jako bardzo wazng
ceche rodzica/rodzicielstwa.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Z dokonanych analiz wynika, ze badana grupa
studentéw wyraza pozytywne opinie o rodzicielstwie, ktore jest dla nich wartoscig (Sredni poziom).
Ich postrzeganie rodzicielstwa jest dojrzate — bycie mama, bycie tatg to dla nich nie tymczaso-
we pragnienie, lecz konsekwencja i podstawa do zbudowania prawidtowo funkcjonujacej rodzi-
ny. Wiedza dotyczaca rodzicielstwa powinna by¢ wigczona w system edukacji mtodych ludzi, po-
czgwszy od szkoty podstawowej, poprzez srednig i wyzszg (przedmiot ,spoteczny” dla wszystkich
kierunkow studiow).

— SLOWA KLUCZOWE: RODZIC, RODZICIELSTWO, WARTOS¢

Sugerowane cytowanie: Matyjas, B. (2019). O wartosci rodzicielstwa 91
w opiniach studentéw. Horyzonty Wychowania, 18(47), 91-104. DOI: 10.35765/
HW.2019.1847.08.
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ABSTRACT

About the Value of Parenting in Students’ Opinions

RESEARCH OBJECTIVE: The purpose of this study is to present students’ opinions on the value
of parenting in their lives.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main purpose of the research has been de-
fined through the question: What is the value of parenting for the student respondents? A question-
naire-based survey was implemented and the research literature was analysed and synthesized.

THE PROCCESS OF ARGUMENTATION: Based on empirical data, the article shows differ-
ent aspects of parenting: its value expressed by a certain level, students’ opinions on family tasks
and roles, contemporary problems and difficulties in parenting, attitudes and opinions on parenting
and characteristics of a parent, as well.

RESEARCH RESULTS: The value of parenting in students’ lives was analysed in relation to such
variables as sex, place of living, age, family type and structure. The respondents point out medium
level of parenting. They associate parenting with high expenses and giving up professional career.
Furthermore, they draw attention to the issue of single parenting (relatively high divorce rate) and
identify responsibility as a very important aspect of parenting.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: According to the research find-
ings, the students express positive attitudes towards parenting. Parenting is valued (medium level).
The respondents’ perception of parenting is mature; to be a mum or to be a dad is not a tempo-
rary desire, but a consequence and a foundation for a regular family. The knowledge of parenting
should be included in the system of education, from primary, through secondary to higher level of
education (a “social” course incorporated into each area of study).

— KEYWORDS: PARENT, PARENTING, VALUE

Wprowadzenie

Rodzina stanowi pierwsze i podstawowe $rodowisko zycia cztowieka, w ktérym ksztat-
towana jest jego osobowos$¢, przekazywane sg normy i wartosci, jakie panujg w spote-
czenstwie. Jej sita polega na tym, iz stanowi ona pierwszy czynnik socjalizacji, a takze
teren bliskich wiezi spoteczno-emocjonalnych. Rodzice sg dla dziecka osobami waz-
nymi i niezastgpionymi, kochanymi, kiére dajg mu poczucie bezpieczenstwa i oparcia
w wielu trudnych sytuacjach.

Jadwiga Izdebska (2001), odnoszgc sie do zagadnien rodziny jako srodowiska wy-
chowawczego, przedstawita je pokrétce z r6znych punktow widzenia. Wedtug autorki psy-
cholodzy postrzegajg to srodowisko przede wszystkim jako uktad bodZzcow wywierajgcych
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okreslony wptyw na wychowanka, jesli chodzi o socjologéw, to zwracajg oni uwage na
kontrole spoteczng i regulacje wptywéw wychowawczych, natomiast pedagodzy pod-
kreslaja, iz jest to zamierzony system bodzcow, skierowany na osiggniecie okreslonych
celéw wychowawczych (Danilewicz, Izdebska i Krzesinska-Zach, 2001).

Wptyw rodziny na dziecko jest wielostronny, dotyczy jego zachowania, stosunku do
innych oséb, wzoréw postepowania, systemu norm i wartosci (Kwak, 2006). W rodzinie
dzieci sg przygotowywane do okreslonych rél spotecznych, zycia w szerszym srodowisku
spotecznym (systemie spoteczno-politycznym, kulturowym, ekonomicznym). W pedago-
gice podkresla sie, ze rodzina stanowi ,wspélnote oséb zespolonych ze sobg w sposéb
naturalny ze wzgledu na wspdlne cele, silng wiez rodzinng, wzajemne uczucia mitosci,
wspodlne dgzenia” (Izdebska, 2016, s. 958). Jest to wspdlnota rodzinna, a wiec opie-
kuncza, wychowawcza, kulturowa, mitosci, odpowiedzialnosci. To wazne stwierdzenie
zwtaszcza wobec wychowujgcych sie w rodzinie dzieci.

Z rodzing zwigzane jest takze pojecie rodzicielstwa, oznaczajgce sytuacje bycia
rodzicem: mama, tatg. Mozna je opisa¢ jako macierzynstwo i ojcostwo, ktérym Beata
Baron (2002) nadaje okreslone wartosci; wedtug autorki jest to zadanie, ktére trwa do
konca zycia.

Rodzicielstwo stanowi wieloletni i powolny proces, w ktérym rodzice uczg sie odpo-
wiednich zachowan nie tylko wobec dziecka, ale takze wobec drugiej osoby, uznane;j
za zyciowego partnera (meza, zone). Wazne jest, aby ,macierzynstwo i ojcostwo prze-
zywane byty wspadlnie, dajgc tym samym zrodto sity, bezpieczenstwa, odwagi, zblizenia
i poznania sie na nowo przez matzonkéw. Wazna jest przy tym wiedza, wyrozumiato$é
oraz wspotdziatanie z dzieckiem, szanujac i uznajac jego prawa oraz odrebnos¢” (Sa-
kowicz, 2010, s. 54).

Macierzynstwo i ojcostwo, a wiec rodzicielstwo, realizowane jest poprzez funkcje
i zadania, jakie przypisane sg rodzinie. Najczesciej w literaturze socjologicznej, takze
pedagogicznej, wyrdznia sie cztery grupy funkgciji, sa to funkcje: biologiczno-opiekuncze,
kulturalno-towarzyskie, ekonomiczne oraz wychowawcze (Kawula, Bragiel i Janke, 2004).

W rodzicielstwie rownowazne i uzupetniajgce sa role petnione zaréwno przez matke,
jak i ojca. Istotnym sktadnikiem spotecznym roli matki jest darzenie dzieci uczuciem,
otaczanie ich opieka, zaspokajanie ich potrzeb biologicznych i psychicznych. Przyjmu-
je sie, iz matka powinna emitowac uczucia na dzieci i by¢ piastunkg klimatu emocjonal-
nego oraz ciepta rodzinnego. Rola ojca w rodzicie polega natomiast na ksztattowaniu
w dzieciach norm i zasad panujgcych w spoteczenstwie. Winien on przejawia¢ konse-
kwencje, stanowczos¢ i w odpowiednim stopniu surowos$¢. Wazne jest, aby ojciec byt
obecny w procesie wychowawczym.

Z pedagogicznego (socjalizacyjnego, wychowawczego, edukacyjnego) punktu wi-
dzenia istotne jest, aby rodzice byli dla dziecka przyjaciotmi, ktérzy ich w petni akceptu-
ja i sa blisko nich. Bardzo cenna jest okazywana przez nich zyczliwos$c¢, zainteresowanie
i sposdb, w jaki spedzajg z nimi czas. Dzieci najmocniej pragng mitosci oraz statej obec-
nosci osoby/rodzica, ktéra(y) zapewni im emocjonalne wsparcie, a takze nauczy je, w jaki
sposob radzi¢ sobie z codziennymi problemami takze poza domem (Spack i Parker, 2002).
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Od rodzicéw wymaga sie, aby swoim dzieciom zagwarantowali przede wszystkim
poczucie bezpieczenstwa, troski, zainteresowania oraz stworzyli i utrzymali atmosfere
sprzyjajgcg prawidtowemu rozwojowi. Ponadto rodzicielstwo to zapewnianie potrzeb
réwniez materialnych, czyli pozywienia, odziezy, a w pdzniejszym czasie warunkéw
edukacyjnych (Domagata-Krecioch, 2008).

Zardéwno rodzina, jak i rodzicielstwo uleglty w ostatnich latach duzym przemianom.
S3a one zwigzane z rozwojem cywilizacyjnym, postepujgcymi zmianami polityczno-
-spotecznymi oraz globalizacyjnymi. Rodzina funkcjonuje dzi§ w zupetnie innym niz
jeszcze 20, 30 lat temu otoczeniu spoteczno-kulturowym, inne sg wobec niej oczeki-
wania. W tradycyjnym $wiecie rodzina byta miejscem, w ktérym jednostka stawata sie
petnowartosciowym cztonkiem spoteczenstwa, tutaj ksztattowata swoj system warto-
Sci, tutaj nabywata umiejetnosci spoteczne, uczyta sie odgrywania podstawowych rol
spotecznych. Wazng funkcje w procesie socjalizacji petnili nie tylko rodzice, lecz takze
dziadkowie. Dzi$ doswiadczenia mtodego pokolenia ksztattujg inne czynniki, do ktérych
Justyna Dobrotowicz zalicza: udziat mediéw w powstawaniu nowych wzoréw macie-
rzynstwa i ojcostwa, neoliberalny przetom kulturowy, indywidualizowanie spoteczenstwa
i ostabienie kontroli spotecznej, infantylizowanie dorosto$ci, konsumpcjonizm, priorytet
pracy zawodowe;j i kult materialnego sukcesu oraz detradycjonalizacje rodziny (Dobro-
towicz, 2018, s. 30-40).

Macierzynstwo i ojcostwo tracg wspotczesnie swoj naturalny charakter i w coraz
mniejszym stopniu polegajg na odtwarzaniu wzoréw znanych cztowiekowi z wtasnych
doswiadczen. Dzisiejszy Swiat nie jest zainteresowany rodzicielstwem, wiele kobiet
unika rodzicielstwa, poniewaz ogranicza ono ich aktywnos$¢ zawodowa, mozliwosci sa-
morealizacji, wolnos$¢ osobistg. Dziecko przestato by¢ w neoliberalnym swiecie wartos-
cig autoteliczng, dzi§ musi ono rywalizowa¢ z innymi waznymi i atrakcyjnymi dla ludzi
wartosciami, takimi jak zabawa czy dostatnie, wygodne zycie.

Przemiany wspotczesnej rodziny dotyczg jej modelu, struktury, realizacji funkcji,
w tym wobec wychowujgcych sie w niej dzieci. Funkcjonujgce dzi$ rodziny mozna okre-
sli¢ jako egalitarne, czyli takie, w ktorych partnerzy tworzgcy rodzine majg takie same
prawo do samorealizacji, rodzicielstwo natomiast czesto je ogranicza. Mtode kobie-
ty, studentki majg swiadomos$¢ zachodzacych przemian, aktywnie w nich uczestniczg
i majg one duzy wptyw na podejmowane wybory dotyczgce zatozenia rodziny i posia-
dania potomstwa.

Blaski i cienie zwigzane z rodzicielstwem

Rodzicielstwo to przede wszystkim opieka, a poza tym takze dawanie oparcia, wspar-
cia, zaspokajanie potrzeb, ktdrych jednostka nie umie, nie moze lub nie jest w stanie
samodzielnie zaspokoi¢, zeby zachowac¢ rownowage biologiczng i psychiczng, zdrowie,
jakos¢ zycia, zapewnic prawidtowy rozwdj, doprowadzi¢ jg do dojrzatosci i ciggtosci ga-
tunku (Gajewska, 2004, s. 22).
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Rodzicielstwo tworzy macierzyhstwo i ojcostwo ujmowane w wielu badaniach spo-
tecznych jako warto$¢, cos, co sie ceni, do czego sie dazy, co jest w zyciu najwaz-
niejsze. Posiadanie potomstwa, mitoS¢ fgczaca rodzicow z dzieckiem, rados¢ ptyng-
ca z codziennych kontaktéw z dzieckiem, jego rozwojem, sukcesami to niewatpliwie
blaski rodzicielstwa. Wystepujg jednak i trudnosci, problemy zwigzane z rodzicielstwem;
to takze rozczarowanie, poczucie winy, odczuwanie ciezaru obowigzkow wynikaja-
cych z faktu posiadania dzieci, wychowania, edukacji i ponoszenia za cate ich zycie
odpowiedzialnosci.

Dla wielu ojcéw i matek bycie rodzicem to przede wszystkim warto$¢, z ktérag nalezy
wigzaé satysfakcje, dume, szczescie, radosé (Baron, 2002). Warto w tym miejscu przy-
pomnie¢, iz ,wartoscig jest wszystko co dla danej osoby jest wazne, upragnione, nie-
zbedne, a takze darzone szacunkiem i uznaniem” (Zuk, 2016, s. 17 i in.). Wartosci sg
zwigzane takze z pojeciem dobra, ktére powinno by¢ w zyciu pojedynczego cztowieka,
rodziny nadrzedne.

Warto$¢ rodzicielstwa nadaje sens ludzkiemu zyciu, wyznacza postawy rodzicéw wobec
dzieci, ich posiadania i wychowania — bez wzgledu na blaski i cienie, ktore sie z nim wigza.
Rodzicielstwo: bycie mama, bycie tatg, to w przypadku wigekszosci rodzin misja, zyciowe
zadanie, ktére podejmujg bez wzgledu na wigzace sie z nim trudnosci. Dla wielu rodzin
posiadanie potomstwa to proces naturalny, zaspokajajgcy ich potrzebe bycia rodzicem.

Rodzicielstwo jako warto$¢ w badaniach empirycznych

Badania dotyczace rodzicielstwa jako wartosci w zyciu studentéw odnosza sie do grupy 105
respondentéw studiujgcych pedagogike na jednym z uniwersytetéw potudniowo-wschod-
niej Polski. Przeprowadzone zostaty w roku akademickim 2017/2018 przy wykorzystaniu
metody sondazu diagnostycznego oraz ankiety jako techniki badan (opracowanie autor-
skie). Gtéwnym celem badan byta proba odpowiedzi na pytanie: jakg wartos¢ dla bada-
nych studentdéw ma rodzicielstwo? Sformutowano takze pytania szczegétowe odnoszace
sie do opinii dotyczgcych zadan i funkcji rodziny, wspétczesnych probleméw i trudnosci
w rodzicielstwie, poglagdow na rodzicielstwo oraz cech, jakie powinien posiada¢ rodzic.

Wsrdd zmiennych socjodemograficznych w badaniach rodzicielstwa jako wartosci
przyjeto: pte¢ i wiek studentéw, ich miejsce zamieszkania (w matych miejscowosciach
i duzych miastach widoczne jest inne podejscie do rodziny i rodzicielstwa), typ i struk-
ture rodziny pochodzenia (wtasne doswiadczenia rodzinne determinujgce powielanie
skryptéw rodzinnych).

Grupe badawczg stanowito 105 studentéw, w tym 69 kobiet (66%) i 36 mezczyzn
(34%). Wiekszos¢ (47 osob, tj. 45,0%) znajdowata sie w przedziale wiekowym 23-24
lata, 34 osoby sytuowaty sie w przedziale 21-22 lata (32,5%), 20 oséb (18,7%) to 19-,
20-latkowie, powyzej 25 lat miato 4 badanych (3,8%). Jesli chodzi o miejsce zamiesz-
kania, to 56 respondentow (53,3%) wskazato duze miasto, 23 (21,9%) — mate miasto,
15 (14,3%) — duzg wies i 11 (10,5%) — matg wie$. Z przedstawionych danych wynika,
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ze najwigksza liczbe stanowili ankietowani pochodzacy z duzego miasta, za$ najmniej-
szg studenci pochodzacy z matej wsi.

Co istotne dla tematu podjetych badan — typ i struktura rodziny byly zréznicowa-
ne: 36 ankietowanych pochodzito z rodzin petnych (34,3%), 25 — z rodzin niepetnych
(23,8%) i 12 (11,4%) — z rodzin zrekonstruowanych. W rodzinach wielopokoleniowych
wychowywato sie 18 0sdb (17,1%) i 14 w jednopokoleniowych (13,4%).

Wyniki badan

1. Wartos¢ rodzicielstwa w opiniach ankietowanych studentéw wyrazona okresleniem
jej poziomu

Poziom wartosci rodzicielstwa w odniesieniu do ptci badanych przedstawiat sie
nastepujgco:

» wysoki — N =20 (19,0%), w tym 18 kobiet (90%) oraz 2 mezczyzn (10%);

* Sredni— N =51 (48,6%), w tym 30 kobiet (58,8%) oraz 21 mezczyzn (41,2%);

* niski— N =23 (21,9%), w tym 16 kobiet (69,6%) oraz 7 mezczyzn (30,4%);

» obojetny — N =11 (10,5%) , w tym 5 kobiet (45,5%) oraz 6 mezczyzn (54,5%).
Razem — N = 105 (100%).

Z przedstawionych danych wynika, ze studenci najczesciej wybierali odpowiedz
wskazujgca na sredni poziom rodzicielstwa. Byta to kategoria odpowiedzi wybierana
bez wzgledu na pte¢. U mezczyzn najmniej popularng odpowiedzig byt ,,poziom wysoki”,
zas u kobiet ta odpowiedz wystepowata na drugim miejscu. Spowodowane to moze by¢
powszechnym przekonaniem, ze kobiety odczuwajg wiekszg potrzebe bycia matka i jed-
noczesnie zwracajg duzg uwage na relacje zachodzace w gronie rodzinnym.

Kolejng zmienng, ktéra analizowana byta w odniesieniu do badania poziomu ro-
dzicielstwa deklarowanego przez studentéw, byt ich wiek. Rozktad odpowiedzi jest
nastepujacy:

» poziom wysoki — N = 20 (19,0%), w tym 6 badanych (30,0%) w wieku 19-20 lat,
7 (35,0%) w wieku 21-22 lata, 4 (20,0%) miato 23-24 lata i 3 (15 %) powyzej 25 lat;

» poziom s$redni — N = 51 (48,6%), w tym 8 badanych (15,7%) w wieku 19-20 lat,
22 (43,1%) w wieku 21-22 lata, 20 (39,3%) — 23-24 lata, 1 (1,9%) miat powyzej 25 lat;

» poziom niski — N = 23 (21,9%), w tym 3 badanych (13,0%) miato 19-20 lat,
4 (17,4%) — 21-22 lata, 16 (69,6%) — 23-24 lata, w grupie tej nie byto 25-latkow;

» obojetny — N =11 (10,5%), w tym 3 (27,3%) 19-, 20-latkéw, 1 (9,1%) w przedziale
wiekowym 21-22 lata, 7 (63,6%) — 23-24 lata, zaden badany nie miat 25 lat i powyzej.

Razem N = 105 (100%).

Sredni poziom rodzicielstwa byt najczesciej wybierang odpowiedzig przez wszystkie
kategorie wiekowe (szczegdlnie przez studentow w wieku 21-22 lat), z wyjatkiem bada-
nych w wieku powyzej 25 lat, u ktérych dominowat poziom wysoki.

Biorgc pod uwage kolejng zmienng, jakg byto miejsce zamieszkania badanych stu-
dentow, rozktad odpowiedzi przedstawiat sie nastepujgco:
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* poziom wysoki — N = 20 (19%), w tym 5 badanych pochodzito z matego miasta
(21,7%), 10 (17,9%) z duzego miasta, 2 (18,2%) z matej i 3 (20,0%) z duzej wsi;

» poziom sredni — N =51 (48,6%), w tym 10 badanych pochodzito z matego (43,5%)
i 26 (46,4%) z duzego miasta, 7 (63,6%) z matej i 8 (53,4%) z duzej wsi;

» poziom niski—N =23 (21,9%), w tym 6 badanych pochodzito z matego (26,1%)i 11
(19,6%) z duzego miasta, 2 (18,2%) z matej i 4 (26,6%) z duzej wsi;

» obojetny — N =11 (10,5), w tym 2 badanych pochodzito z matego (8,7%) i 9 (16,1%)
z duzego miasta, zaden badany student z matej i duzej wsi nie wybrat poziomu
obojetnego;

Razem — N = 105 (100%).

Z analizy powyzszych danych wynika, ze poziom wartosci rodzicielstwa, niezaleznie
od miejsca zamieszkania, ma stopien sredni. Odpowiedzi takiej udzielito 51 ankietowa-
nych (48,6%). Najrzadziej wskazywang odpowiedzig byta odpowiedz odnoszaca sie do
poziomu wartosci w stopniu obojetnym, gdyz zaznaczyto jg 11 (10,5%) ankietowanych,
z tym ze byli to studenci pochodzacy tylko z matego i duzego miasta. Z badan wynika
takze, ze ankietowani pochodzgcy ze wsi przypisujg wiekszg wartosc¢ rodzicielstwu niz
ankietowani mieszkajgcy w miescie.

O poziomie wartosci rodzicielstwa badanych decydowata takze taka zmienna jak
typ i struktura rodzin pochodzenia studentéw. Wyniki badan wskazujg na nastepujacy
rozktad odpowiedzi:

* poziom wysoki — N =20 (19,0%), w tym 3 badanych (15,0%) pochodzito z ro-
dziny jednopokoleniowej, 5 (25,0%) — z rodziny wielopokoleniowej, 7 (35,0%) —
z rodziny petnej, 3 (15,0%) — z rodziny niepetnej i 2 (10,0%) — z rodziny
zrekonstruowanej;

» poziom sredni — N = 51 (48,6%), w tym 5 badanych (9,8%) pochodzito z rodziny
jednopokoleniowej, 5 (9,8%) — z rodziny wielopokoleniowej, 20 (39,2%) — z rodziny
petnej, 15 (29,4%) — z rodziny niepetnej i 6 (11,8%) — z rodziny zrekonstruowanej;

» poziom niski — N = 23 (21,9%), w tym 4 badanych (17,3%) pochodzito z rodziny

jednopokoleniowej, 3 (13,1%) — z rodziny wielopokoleniowej, 7 (30,3%) — z rodziny
petnej, 6 (26,2%) — z niepetnej i 3 (13,1%) — z rodziny zrekonstruowane;;
obojetny — N = 11 (10,5%), w tym 2 badanych (18,2%) pochodzito z rodziny jed-
nopokoleniowej, 5 (45,4%) — z rodziny wielopokoleniowej, 2 (18,2%) — z rodziny
petnej, 1 (9,1%) — z niepetnej i 1 (9,1%) — z rodziny zrekonstruowane;j.

Razem — N = 105 (100%).

Najwiecej ankietowanych wywodzito sie z rodziny, ktérej typ i struktura okreslana
jest jako petna, i dla nich warto$¢ rodzicielstwa plasuje sie na poziomie srednim. Jed-
nakze spora czes¢ badanych zadeklarowata takze zaréwno poziom wysoki, jak i niski.
Obojetny stosunek wobec rodzicielstwa wykazywali ankietowani pochodzacy z wielo-
pokoleniowych rodzin. Dla respondentéw wywodzacych sie z rodzin niepetnych oraz
zrekonstruowanych rodzicielstwo stanowito $redni oraz niski poziom.

Reasumujgc powyzsze dane, mozna stwierdzi¢, iz poziom wartosci rodzicielstwa dla
studentéw wystepuje w stopniu srednim. Wsrod czynnikow, ktére o tym zadecydowaty,
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nalezy wymienic: pte¢, wiek oraz miejsce zamieszkania. Mozna zauwazy¢, ze kobie-
ty w przeciwienstwie do mezczyzn z wigkszym zaangazowaniem podchodzg do rodzi-
cielstwa i dla nich wejscie w nowg role stanowi wazne wydarzenie. Podobnie jest, jesli
chodzi o miejsce zamieszkania — badania dowodza, ze studenci pochodzgcy ze wsi
przejawiajg wieksze zainteresowanie rodzicielstwem niz osoby mieszkajgce w miescie.
Jesli natomiast wezmiemy pod uwage wiek studentéw, mozemy stwierdzi¢, ze poziom
wartosci rodzicielstwa wzrasta wraz z wiekiem, co spowodowane jest by¢ moze dojrzal-
Szym, powazniejszym spojrzeniem na swojg przysztosc.

2. Opinie badanych studentéw dotyczgce zadan i funkcji realizowanych przez rodzine
Badani studenci mieli wyrazi¢ swoje poglagdy odnos$nie do pieciu funkcji rodziny: pro-
kreacyjnej, spotecznej, ekonomicznej, kulturotwérczej i wychowawczej. Badania odno-
szone byly do takich zmiennych jak: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania oraz struktura
i typ rodziny. Wyniki przedstawiajg si¢ nastepujgco:
Funkcje i zadania rodziny a pte¢ badanych
« funkcja prokreacyjna — N = 58 (27,7%), w tym N kobiet to 38 (65,5%), N mez-
czyzn = 20 (34,5%);
« funkcja spoteczna — N = 42 (20,0%), w tym N kobiet to 26 (61,9%), N mezczyzn =
16 (38,1%);
 funkcja ekonomiczna — N = 40 (19,0%), w tym N kobiet to 28 (70,0%), N mez-
czyzn = 12 (30,0%);
« funkcja kulturotwércza — N = 16 (7,6%), w tym N kobiet to 10 (62,5%), N mez-
czyzn =6 (37,5%);
» funkcja wychowawcza — N = 54 (25,7%), w tym N kobiet — 36 (66,7%), N mez-
czyzn = 18 (33,3%).
Razem — N = 210 (100%) — badani mieli mozliwos$¢ wyboru kilku odpowiedzi, dlatego
wyniki nie sumuja sie do liczny badanych, tj. 105 oséb.
Badania wykazujg, ze zaréwno dla kobiet, jak i dla mezczyzn najwazniejszy-
mi zadaniami i funkcjami, jakie nalezg do rodziny, jest zrodzenie oraz wychowanie
potomstwa. Duza czes$¢ za jedng z wazniejszych odpowiedzi uznata funkcje spotecz-
na, ukierunkowang przede wszystkim na opieke nad dzieckiem, dzie¢mi. Funkcja
kulturotwdrcza, nastawiona na przekazywanie tradycji i wartosci, uzyskata najmniej
gtosow.
Funkcje i zadania rodziny a wiek badanych
« funkcja prokreacyjna — N = 58 (27,6%), w tym 7 badanych (12,1%) w wieku 19-20
lat, 22 (37,9%) — w wieku 21-22 lata, 25 (43,1%) — w wieku 23-24 lata i 4 (6,9%) —
powyzej 25 lat;
« funkcja spoteczna — N = 42 (20,0%), w tym 10 badanych (23,8%) w wieku 19-20
lat, 15 (35,7%) — w wieku 21-22 lata, 17 (40,5%) — w wieku 23-24 lata;
« funkcja ekonomiczna — N =40 (19,1%), w tym 13 badanych (32,5%) w wieku 19-20
lat, 9 (22,5%) — w wieku 21-22 lata, 15 (37,5%) — w wieku 23-24 lata i 3 (7,5%) —
powyzej 25 lat;
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« funkcja kulturotwércza — N = 16 (7,6%), w tym 3 badanych (18,8%) w wieku 19-20
lat, 6 (37,5%) — w wieku 21-22 lata, 6 (37,5%) — w wieku 23-24 lata i 1 (6,2%) —
powyzej 25 lat;

« funkcja wychowawcza — N = 54 (25,7), w tym 7 badanych (12,9%) w wieku 19-20
lat, 16 (29,6%) — 21-22 lata, 31 (57,5%) — 23-24 lata.

Razem — N =210 (100%), poniewaz badani mieli mozliwos¢ wyboru kilku odpowiedzi.

Wedtug ankietowanych do najwazniejszych zadan i funkcji, jakie powinna wypetniaé
rodzina, nalezy opieka i wychowanie potomstwa; takich odpowiedzi udzielali najczes-
ciej studenci w przedziale wiekowym 23-24 lata. Najmtodsi studenci swoje odpowiedzi
skierowali na funkcje ekonomiczne oraz spoteczne. Niewielka grupa powyzej 25. roku
zycia oprocz funkcji ekonomicznej uznata za wazng takze prokreacje. Przekazywanie
przez rodzicow kultury, tradycji i wartosci stanowito najmniejszy odsetek odpowiedzi we
wszystkich przedziatach wiekowych.

W odniesieniu do zmiennej, jakg byto miejsce zamieszkania, mozna stwierdzi¢, ze
najczesciej wybierang odpowiedzig przez ankietowanych byta funkcja prokreacyjna oraz
wychowawcza. Na funkcje prokreacyjng wskazato 58 badanych (27,6%) dla N =210—ze
wzgledu na mozliwos$¢ wyboru kilku odpowiedzi: w tym 44 (75,9%) pochodzito z matego
i duzego miasta, oraz 14 (24,1%) — z matej i duzej wsi. Na funkcje wychowawczg wska-
zato 54 ankietowanych, tj. 25,7% ( na 210 odpowiedzi), w tym 40 (74,0%) — z matego
i duzego miasta oraz 14 (26,0%) — z matej i duzej wsi.

Kolejne miejsca zajety:

« funkcja spoteczna — 42 odpowiedzi (dla N = 210), tj. 20,0% ,w tym 28 (66,7%) to
odpowiedzi badanych z matego i duzego miasta oraz 14 (33,3) — z matej i duzej wsi;

« funkcja ekonomiczna — 40 odpowiedzi (dla N = 210), tj. 19,1%, w tym 31 odpowie-
dzi (77,5%) pochodzito od studentéw pochodzacych z matego i duzego miasta oraz
9 (22,5%) — z matej i duzej wsi;

« funkcja kulturotwércza — 16 odpowiedzi (dla N = 210), co daje 7,6%, w tym 15 odpowie-
dzi (93,8%) ankietowanych z matego i duzego miastai 1 (6,2%) — z matej i duzej wsi.

Biorgc pod uwage zmienng, jakg byt typ i struktura rodziny ankietowanych, rozktad
odpowiedzi byt nastepujacy:

« funkcja prokreacyjna — N = 58 (27,6%), w tym 13 badanych (22,4%) pochodzito

z rodzin jednopokoleniowych, 12 (20,7%) — z wielopokoleniowych, 19 (32,7%) —
zrodzin petnych, 7 (12,1%) — z niepetnych i 7 (12,1%) — z rodzin zrekonstruowanych;
funkcja spoteczna — N =42 (20,0%), w tym 3 badanych (7,2%) pochodzito z rodzin
jednopokoleniowych, 5 (11,9%) — z rodzin wielopokoleniowych, 13 (30,9%) —
zrodzin petnych, 17 (40,5%) — z niepetnych, 4 (9,5%) — z rodzin zrekonstruowanych;
funkcja ekonomiczna — N = 40 (19,0%), w tym 4 badanych (10,0%) pochodzito
z rodzin jednopokoleniowych, 6 (15,0%) — z wielopokoleniowych, 15 (37,4%) —
zrodzin petnych, 9 (22,5%) — z niepetnych, 6 (15,0%) — z rodzin zrekonstruowanych;
funkcja kulturotwoércza — N = 16 (7,7%), w tym 3 badanych (18,7%) pochodzi-
to z rodzin jednopokoleniowych, 6 (37,5%) — z wielopokoleniowych, 4 (25,0%) —
zrodzin petnych, 2 (12,5%) — z niepetnych, 1 (6,2%) — z rodziny zrekonstruowanej;
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» funkcja wychowawcza — N = 54 (25,7%), w tym 5 badanych (9,3%) pochodzito

z rodzin jednopokoleniowych, 7 (12,9%) — z wielopokoleniowych, 21 (38,9%) —

zrodzin petnych, 15 (27,8%) — z niepetnych, 6 (11,1%) — z rodzin zrekonstruowanych.
Razem — N =210 (100%).

W podsumowaniu prezentowanych wynikéw badan nalezy stwierdzi¢, ze ankieto-
wani na pierwszym miejscu stawiajg funkcje prokreacyjng (bez wzgledu na wyréznione
zmienne). Niewiele mniej otrzymata funkcja wychowawcza. Najmniejszg liczbe odpo-
wiedzi uzyskata funkcja kulturotwércza, natomiast funkcja spoteczna oraz funkcja eko-
nomiczna plasowaly sie na trzecim i czwartym miejscu.

3. Wspotczesne problemy i trudnosci w rodzicielstwie w opiniach badanych studentow

Badani studenci, odnoszac si¢ do sformutowanych w ankiecie kategorii dotyczacych
wspotczesnych problemow i trudnosci w rodzicielstwie, wymieniali [N = 210 = 100%]:

» brak czasu na wychowanie dziecka — 65 odp. [30,9%], 42 odp. kobiet (64,6%)
i 23 odp. mezczyzn (35,4%);

* brak pieniedzy na zatozenie i utrzymanie rodziny — 62 odp. [29,5%)], 45 odp. kobiet
(72,6%), 17 odp. mezczyzn (27,4%);

* nieodpowiednie podejscie do dziecka (rygor, zaniedbanie) — 27 odp. [12,9%],
18 odp. kobiet (66,7%), 9 odp. mezczyzn (33,3%);

» samotne wychowanie dziecka spowodowane czestymi rozpadami matzenstw —
24 odp. [11,4%], 13 odp. kobiet (54,3%), 11 odp. mezczyzn (45,8%);

* przemoc rodzicow wobec dziecka — 24 odp. [11,4%], 16 odp. kobiet (66,7%), 8 odp.
mezczyzn (33,3%);

* bunt i konflikt miedzypokoleniowy — 8 odp. [3,8%], 4 odp. kobiet (50,0%), 4 odp.
mezczyzn (50,0%).

Z powyzszych danych liczbowych i procentowych wynika, ze najcze$ciej udzielang
odpowiedzig wedtug badanych studentéw byt brak pieniedzy na zatozenie i utrzymanie
rodziny oraz brak czasu na wychowanie dziecka — odpowiedzi takiej udzielaty zaréwno
kobiety, jak i mezczyzni. Jesli chodzi o inne kategorie odpowiedzi, to mezczyzni na trze-
cim miejscu umiescili problem zwigzany z samotnym wychowywaniem dziecka spowo-
dowany czestymi rozpadami matzenstw, natomiast kobiety wybraty trudnos¢ spowodo-
wang przez przemoc rodzicow wobec dziecka. Najmniej wyboréw, zaréwno kobiet, jak
i mezczyzn, dotyczyto buntu i konfliktu miedzypokoleniowego jako probleméw wspot-
czesnego rodzicielstwa.

Uwzgledniajgc wiek badanych studentéw, mozna stwierdzi¢, iz najwiekszg, wspot-
czesng trudnos¢ zwigzang z rodzicielstwem tgczg oni, bez wzgledu na poszczegdlne
kategorie wiekowe, z brakiem czasu dla dziecka oraz brakiem $rodkéw na zatozenie
petnej rodziny. Na trzeciej pozycji znalazto sie nieodpowiednie podejscie do dziecka
(rygor, zaniedbanie), na czwartej i pigtej (z takg samg liczbg odpowiedzi) — samotne
rodzicielstwo spowodowane rozpadem matzenstw, a takze przemoc rodzicéw wobec
dziecka. Studenci powyzej 25. roku zycia nie wymieniali trudnosci znajdujgcych sie na
trzeciej, czwartej i piatej pozycji. Najmniej typowana odpowiedzig byt bunt oraz konflikt
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miedzypokoleniowy — takiej odpowiedzi nie udzielit zaden student(tka) powyzej 25. roku
zycia.

Analiza otrzymanych wynikéw w odniesieniu do miejsca zamieszkania przedsta-
wiata sie nastepujaco [N = 210 = 100%]: dla ankietowanych (bez wzgledu na miejsce
zamieszkania) gtéwnymi problemami wspétczesnych rodzin jest brak czasu na wycho-
wanie dziecka oraz brak pieniedzy na utrzymanie rodziny: 127 odp. tj. [60,5%]; duza
czes$¢ ankietowanych uznata, ze jest to nieodpowiednie podej$cie do dziecka (rygor,
zaniedbanie) — 27 odp., tj. [12,9%]. Trudnos¢ zwigzana z nieprawidiowym podejsciem
do dziecka, w grupie badanych pochodzacych ze wsi, byta znaczgco rzadziej typowana
niz w grupie badanych z miasta — réznica wynosita 23 odpowiedzi.

Inne wspodtczesne problemy i trudnosci w rodzicielstwie wskazywane bez wzgledu
na miejsce zamieszkania to: samotne wychowywanie dziecka spowodowane czestymi
rozpadami matzenstw: 24 odp. [ 11,4%], przemoc wobec dziecka: 24 odp., tj. [11,4%]
oraz bunt i konflikt miedzypokoleniowy: 8 odp. [3,8%].

Kolejna zmienna, jakg byt typ i struktura rodziny oraz ich znaczenie we wspofczes-
nych problemach i trudnosciach w rodzicielstwie, przedstawia sie nastepujgco: brak
czasu oraz pieniedzy na utrzymanie rodziny jest dla ankietowanych gtéwnym proble-
mem wspotczesnych rodzin, takg odpowiedz wybierali bez wzgledu na typ i strukture
rodziny. Takg samg liczbe odpowiedzi ankietowani przeznaczyli na trudnos¢ wigzaca
sie z samotnym wychowywaniem dziecka, spowodowang rozpadem matzenstwa, oraz
przemoc wobec dziecka. Niewiele odpowiedzi wskazywato na bunt miedzypokolenio-
wy — takg mozliwos¢ wybrato tylko kilku studentéw z rodzin petnych i niepetnych.

Reasumujac: rodzicielstwo to duze wyzwanie dla kazdego przysztego rodzica, ktére
wigze sie z wieloma trudnos$ciami. Powyzsze badania wykazaty, ze moze mie¢ podioze
materialne oraz czasowe. Zycie w pospiechu, stawianie na pierwszym miejscu kariery
lub catkowite poswiecenie sie pracy w celu utrzymania rodziny na odpowiednim pozio-
mie wigze sie z wieloma wyrzeczeniami i moze doprowadzi¢ do rozpadu rodziny lub
spowodowac zaniedbanie dziecka. Kategoria odpowiedzi — ,bunt i konflikt miedzypoko-
leniowy” byta najrzadziej wybierana przez studentéw. By¢ moze dlatego, ze jest to do-
Swiadczenie, ktdre majg oni juz za sobg i nie spostrzegli go jako zagrozenia, trudnosci
w funkcjonowaniu rodziny.

4. Opinie studentéw na temat rodzicielstwa

Poglady/opinie ankietowanych dotyczgce rodzicielstwa rozpatrywane byly w odnie-
sieniu do takich zmiennych jak: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania oraz typ i struktura ro-
dziny pochodzenia. Zaréwno kobiety, jak i mezczyzni, na pierwszym miejscu wskazali,
ze rodzicielstwo to przyptyw nowych obowigzkéw. Na drugim miejscu bez wzgledu na
pte¢ wymieniano ,poswiecenie kariery i dotychczasowych obowigzkéw wobec dziecka”,
a wiec rezygnacje z dotychczasowych planéw. Na trzecim miejscu w przypadku kobiet
i mezczyzn znalazta sie odpowiedz, ze przed byciem mama powstrzymuje ich strach
przed petnieniem roli mamy i taty. W dalszej kolejnosci wymieniane byty przez ankie-
towanych studentéw nastepujgce czynniki powstrzymujgce podjecie roli rodzicielskiej:
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strach przed samotnym wychowywaniem dziecka ze wzgledu na duzy odsetek rozwo-
dow, a takze poglad, ze rodzicielstwo (bycie mamg) powoduje utrate dotychczasowe;j
sylwetki i figury (odpowiedzi kobiet i mezczyzn).

Analiza pogladéw badanych studentéw na rodzicielstwo w odniesieniu do ich wieku
dowodzi, ze rodzicielstwo, bez wzgledu na wiek ankietowanych, kojarzy sie im ze zbyt
drogg decyzjg, zwigzang z utrzymaniem dziecka . Grupa respondentow powyzej 25. roku
zycia skupita sie takze na wygladzie kobiet i mozliwosci utraty przez nie ,dobrej” figury,
natomiast pozostata, mtodsza cze$¢ ankietowanych powigzata rodzicielstwo z poswie-
ceniem kariery i dotychczasowych planéw na rzecz dziecka. Studenci w wieku 23-24
lat wskazywali natomiast na strach zwigzany z samotnym rodzicielstwem.

Poglady badanych studentéw odnosnie do ich miejsca zamieszkania nie réznity sie
zasadniczo od opisanych powyzej. Wiekszo$¢ ankietowanych z miasta odpowiadata,
ze rodzicielstwo wigze sie z wysokimi kosztami utrzymania dziecka oraz ze strachem
przed nowymi obowigzkami i odnalezieniem sie w nowej roli mamy oraz taty. Studenci
pochodzacy ze wsi najwiekszg uwage skierowali na to, ze rodzicielstwo wymaga po-
Swiecenia dotychczasowych obowigzkow, kariery oraz planéw na rzecz dziecka.

Kolejna zmienna, tj. typ i struktura rodziny ankietowanych studentéw, takze nie zmie-
nita obrazu dotyczgcego ich pogladéw na rodzicielstwo. Byt on podobny do oméwionego
powyzej. Na pierwszym i drugim miejscu znalazly sie poglady dotyczace duzych kosz-
tow zwigzanych z utrzymaniem rodziny z dzieckiem oraz poswiecenia swoich planow
i kariery na rzecz dziecka. Na trzecim miejscu umieszczono strach przed nowymi obo-
wigzkami i spetnianiem sie w nowej roli.

Reasumujgc dotychczasowe wyniki badan, nalezy stwierdzi¢, ze taka wartos¢ jak ro-
dzicielstwo (bycie mama, tatg) odsuwana jest przez badanych studentéw na dalsze po-
zycje, staje sie dla nich mniej znaczaca niz np. praca zawodowa, zarabianie pieniedzy,
bycie na wyzszych szczeblach w pozycji materialnej, utrzymanie nienagannej sylwetki.

5. Cechy rodzica w opinii studentow

WSsrdd cech (kategorii odpowiedzi) znalazly sie nastepujace: elastycznosé, uczciwose
wobec dziecka, tolerancja, szacunek, cierpliwo$¢, zaradnosé, wyrozumiato$¢ oraz od-
powiedzialno$¢. Z badan wynika, ze zaréwno kobiety, jak i mezczyzni na dwdch pierw-
szych miejscach stawiali odpowiedzialnos¢ i cierpliwosé. Najmniej istotng cechg dla obu
ptci okazata sie tolerancja oraz wyrozumiatosc.

Biorgc pod uwage zmienng, jaka byt wiek ankietowanych, mozna stwierdzi¢, ze wy-
stgpity pewne roznice dotyczace cech rodzica w grupie studentéw najmtodszych i naj-
starszych. Badani w wieku 19-20 lat za najwazniejsze cechy rodzica uznali cierpliwo$¢
oraz elastyczno$c¢, natomiast grupa respondentéw powyzej 25. roku zycia najwiekszg
liczbe odpowiedzi oddata na uczciwos$¢ wobec dzieci oraz zaradnos¢; najrzadziej wy-
bierang przez nich odpowiedzig byta ,tolerancja”.

Ankietowani pochodzacy ze wsi, podobnie jak i z miasta, wskazywali na odpowie-
dzialno$¢ oraz cierpliwo$¢ jako cechy rodzica (w obydwu grupach te cechy znalazly
sie na poczatku). Nieco inne odpowiedzi (byty to jednak niewielkie réznice) uzyskano
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wsrod ankietowanych z miasta, ktorzy wskazywali na takie cechy jak elastyczno$¢ oraz
szacunek.

Wyniki badan analizowane w odniesieniu do takiej zmiennej jak typ i struktura rodzi-
ny dowodzg, ze podobnie jak i w poprzednich uktadach zmiennych to odpowiedzialno$¢
i cierpliwos¢ sg cechami, ktore ankietowani wybierali najczesciej. Na trzecim znalazta sie
elastycznosé, na czwartym szacunek. Niewielkie réznice dotyczg grupy respondentow
z rodzin jednopokoleniowych i wielopokoleniowych, ktérzy w swoich wyborach typowali
wiasnie te dwie cechy, tj. elastycznosc i szacunek. Najmniejszg liczbe gtoséw zyskata
wyrozumiato$¢, ktéra byta wybierana przez osoby pochodzgce z rodzin petnych.

Reasumujac, rodzicielstwo (bycie mama, bycie tatg) wigze sie z cechami, jakie po-
winien posiadac¢ rodzic, a ktére pozwolg prawidtowo rozwija¢ sie dziecku i doprowadzg
do stworzenia odpowiednich warunkéw catej rodzinie. Zdaniem ankietowanych najwaz-
niejszg cechg rodzica powinna by¢ odpowiedzialnos¢ za dziecko, za jego dobro, prawid-
towg opieke i wychowanie. To pozytywna dla pedagoga konstatacja, bowiem odpowie-
dzialnos$¢ rodzica (rodzicow) za dziecko to podstawa wszelkich dziatan wychowawczych
wobec niego podejmowanych.

Podsumowanie

Warto$¢ rodzicielstwa w opinii badanych studentéw jest na poziomie srednim. taczy sie
ona przede wszystkim z wysokimi kosztami utrzymania, a takze z rezygnacjg z dotych-
czasowych planéw i kariery na rzecz dziecka. Badani studenci zwrdcili uwage na coraz
czes$ciej wystepujgce zjawisko, jakim jest samotne wychowywanie dziecka, spowodo-
wane duzym odsetkiem rozwodow; niestety nie sprzyja ono zaspokajaniu potrzeb eko-
nomicznych i wychowawczych rodzin/dzieci. Studenci wsrdd cech, ktore nalezy przypi-
sac¢ rodzicom (rodzicielstwie), wymienili na pierwszym miejscu odpowiedzialnos¢, a tym
samym troske o dziecko, zwlaszcza do uzyskania przez nie dojrzatosci (do 18. roku zycia).

W konkluzji mozna sformutowac teze, ze badana grupa studentéw w dojrzaty sposéb
postrzega rodzicielstwo, nie traktuje bycia mama, bycia tatg jako tymczasowego prag-
nienia, lecz rozpatruje szerzej jego konsekwencje i postawy do zbudowania prawidtowo
funkcjonujgcej rodziny.

Otrzymane wyniki badan stanowig cenne zrédio wiedzy o rodzinie i rodzicielstwie nie
tylko dla badanych studentéw pedagogiki, lecz takze wszystkich mtodych ludzi stojgcych
u progu dorostego zycia i podjecia decyzji o zatozeniu rodziny, posiadaniu potomstwa.
Wiedze te mogg wykorzysta¢ nauczyciele akademiccy prowadzgcy przedmioty doty-
czace rodziny (psychologia, socjologia, pedagogika rodziny) oraz inne przedmioty pe-
dagogiczne, gdzie problematyka rodziny jest szeroko omawiana w réznych aspektach
i kontekstach, w promowaniu problematyki rodzicielstwa, jego znaczenia w zyciu oso-
bistym, rodzinnym oraz spotecznym (demografia). Poniewaz na studiach pedagogicz-
nych ksztatceni sg nauczyciele wszystkich pozioméw i typdw szkdt, wiedze te mozna
im przekaza¢ w toku studiow.
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Wspobtczesny obraz nauczyciela
w mediach spotecznosciowych
na przyktadzie serwisu YouTube —
studium przypadku

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Artykut poswiecony jest ksztattowaniu obrazu nauczyciela w serwisie YouTube,
w materiatach kierowanych do nastolatkéw, na przyktadzie kanatu WAKSY. Przyjeta perspektywa
badawcza skupia sie nie na tym, jak szkota moze wykorzysta¢ media, lecz jak media wykorzystujg
temat szkoty, by trafi¢ do miodych odbiorcow.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W artykule poddano jako$ciowej analizie tresci wszystkie
filmy opublikowane na kanale WAKSY. Badanie pozwolito na wykazanie zasadniczych stereoty-
péw dotyczacych nauczycieli. Wyniki analizy zostaty skonfrontowane z komentarzami uzytkowni-
kéw serwisu.

PROCES WYWODU: Niniejsze opracowanie zwraca uwage na wszechobecno$¢ mediow w Swiecie
wspotczesnych nastolatkow. Serwisy spotecznosciowe, wykorzystywane dzisiaj jako zrédto wiedzy
o Swiecie, stanowig zrodto postaw oraz ttumaczg zjawiska z zycia spotecznego. Moga one, nawet
w sposoéb dla odbiorcy nieuswiadomiony, ksztattowaé wizje otaczajgcego Swiata.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Analiza naukowa wykazata siedem skrajnie negatywnych obra-
z&w nauczyciela, ktére prezentowane sg odbiorcom w materiatach filmowych na omawianym kanale.
Dotyczg one kwestii bardzo waznych w pracy dydaktycznej i wychowawczej, jednak wypaczajg
obraz nauczyciela i przedstawiajg go jako wroga ucznia.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Komentarze uzytkownikéw YouTube’a sugeruja,
ze uczniowie doszukujg sie w swoich szkotach potwierdzenia wizji nauczycieli prezentowanej na
kanale WAKSY. Zrédtem negatywnych zachowan uczniéw moze byé przyjety z medidéw spotecz-
nosciowych obraz nauczyciela jako wroga. Dla lepszego poznania zjawiska rekomendowane sg
dalsze badania, obejmujgce réwniez inne kanalty i filmy o tematyce szkolnej.

— SLOWA KLUCZOWE: MEDIA SPOLECZNOSCIOWE, STEREOTYP, WPLYW
MEDIOW, WIZERUNEK NAUCZYCIELA, YOUTUBE

Sugerowane cytowanie: Cyrek, B. (2019). Wspotczesny obraz nauczyciela 1 05
w mediach spotecznosciowych na przykfadzie serwisu YouTube. Horyzonty Wycho-
wania, 18(47), 105-116. DOI: 10.35765/HW.2019.1847.09.
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ABSTRACT

A Contemporary Image of a Teacher in Social Media on the Example of YouTube —
a Case Study

RESEARCH OBJECTIVE: The article is about shaping a teacher’s image on YouTube, in mate-
rials addressed to teenagers, on the example of the WAKSY channel. The research perspective
adopted focuses not on how the school can use the media, but how the media use the subject of
the school to reach young audiences.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In the article all the films published on the
WAKSY channel have been subjected to a qualitative content analysis. The research allowed to
show the basic stereotypes about teachers. The results of the analysis were confronted with the
comments of the website users.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: This study draws attention to the ubiquity of the media
in the world of modern teenagers. Social networks, used today as a source of knowledge about
the world, constitute a source of attitudes and explain phenomena from social life. They can, even
in the unconscious way, shape the image of the surrounding world.

RESEARCH RESULTS: Scientific analysis has revealed seven extremely negative teacher images,
which are presented to the recipients in the film materials on the discussed channel. They concern
issues that are very important in didactic and educational work, but they distort the image of the
teacher and present him as an enemy of the student.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Comments of YouTube users
suggest that in their school students look for confirmation of the teachers’ image presented on
the WAKSY channel. The image of the teacher as an enemy, adopted from social media, may be
the source of students’ negative behavior. For better understanding of the phenomenon, further
research is recommended, including also other school-related channels and films.

— KEYWORDS: SOCIAL MEDIA, STEREOTYPE, INFLUENCE OF MEDIA,
IMAGE OF A TEACHER, YOUTUBE

Wstep

Wieloaspektowa analiza mozliwo$ci mediéw oraz okreslanie ich funkcji edukacyjnych
sg jednymi z wymienianych przez Aleksandre Kruszewskg (2013) gtéwnych przed-
miotéw zainteresowan pedagogiki medialnej. Media stanowig zrédto norm zaréwno
pro-, jak i antyspotecznych, a samo naktadanie na miodziez restrykcji z nimi zwig-
zanych moze przynies¢ skutki odwrotne od zamierzonych (Drzewiecki, 2010). Przy-
gotowanie miodych odbiorcéw do swiadomego rozpoznawania medialnych zagro-
zen wymaga od pedagogdw i edukatoréw medialnych $wiadomosci tego, co wsrdd
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nastolatkow jest popularne oraz jaki wizerunek rzeczywistosci spotecznej jest im w me-
diach przedktadany.

Problemem badawczym poruszanym w niniejszym artykule jest kreowanie wizerunku
nauczyciela przez media spotecznosciowe — dostarczajgce rozrywki i wiedzy o Swiecie,
a przy tym niezwykle trudne do kontrolowania. Celem naukowym artykutu jest odpo-
wiedz na pytanie, jakie obrazy nauczyciela budowane i podtrzymywane sg w serwisie
YouTube — na przyktadzie kanatu rozrywkowego WAKSY, kierowanego do nastolatkéw.
Charakterystyka najczesciej prezentowanych stereotypéw nauczycieli skonfrontowana
zostaje z komentarzami uzytkownikow witryny YouTube, ktérzy realizacji tychze stereo-
typéw dopatrujg sie we wtasnych szkotach.

1. Media a wychowanie i wiedza o Swiecie

Nie jest dzisiaj mozliwe wychowanie w catkowitym odseparowaniu od mediéw. To wia$-
nie one, zdaniem Tomasza Huka (2011, s. 16), zdominowaty swiat wspotczesnych na-
stolatkéw. Michat Konrad Matek (2012) taki stan rzeczy nazywa kryzysem wychowaw-
czym, obejmujgcym zardéwno szkofe, jak i rodzine. Autor wskazuje, ze wspotczesna
szkota mniej skupia sie na wychowaniu, bardziej natomiast na edukacji w jej waskim,
specjalistycznym zakresie. Rodzina zas$, zdaniem Matka, coraz mniej uwagi poswieca
pracy nad osobowoscig i ksztattowaniem postaw mtodych ludzi. W takim uktadzie sit to
wiasnie media ,uzurpujg sobie” prawo do wychowywania mfodziezy, odgrywajac istotng
role w procesie ksztattowania Swiatopogladu odbiorcéw.

Bogustaw Dziadzia (2008, s. 44) definiuje wptyw mediéw" jako ,zawierajgce sie w au-
tonomicznych przekazach i zalezne od kompetencji odbiorcy préby zmieniania postaw
za sprawg form i tresci masowych srodkdw przekazu”. Na wptyw ten mozna byé mniej
lub bardziej podatnym, lecz, jak zauwaza Matgorzata Laskowska (2012), kazdy przekaz
w pewien sposéb ,naznacza” odbiorce, co ma znaczenie dla jego dalszego dziatania.

Charakterystyke roli mediow w ksztattowaniu postaw odnalez¢é mozna chociazby
w opracowanej przez George’a Gerbnera (2003) teorii kultywacji, w my$| ktérej telewi-
zja podsuwa widzom specyficzny obraz swiata, a ci z kolei internalizujg go i postrzegajg
jako wiasny. Spostrzezenie to wydaje sie szczegdlne istotne w dobie internetu — mtodzi
ludzie majg dostep do rozmaitych materiatéw audiowizualnych, zaréwno dzieki kompu-
terom, jak i urzgdzeniom mobilnym. Rodzice majg zatem znacznie mniejsze niz w przy-
padku telewizji mozliwosci kontrolowania dostepu do okreslonych tresci.

Zrédtem wiedzy o $wiecie dla dzisiejszych nastolatkéw jest nie tyle szeroko rozumia-
ny internet, ile same media spotecznosciowe. Z badan przeprowadzonych w Stanach

' Zagadnienie wptywu medidéw na publicznos¢ jest jednym z zasadniczych probleméw poru-
szanych w naukach o mediach. Powstaty w tym obszarze liczne teorie. Zainteresowanego Czytel-
nika odsytam do artykutu Jarostawa Grzybczaka (1995), w ktérym ewolucja tychze teorii zostata
przejrzyscie i zwigzle opisana.
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Zjednoczonych w 2016 r. wynika, ze 62% internautéw korzystato z mediéw spotecz-
nosciowych w celach informacyjnych. Serwis YouTube byt wskazywany przez najwiek-
szg liczbe badanych jako witryna, gdzie pozyskuje sie informacje, poniewaz sie ich tam
szukato — nie zas$ przypadkowo, przy przegladaniu innych materiatéw serwisu (Gott-
fried i Shearer, 2016). Z kolei z badan przeprowadzonych w USA w 2018 r. wynika, ze
YouTube jest drugim po Facebooku serwisem spotecznosciowym najczesciej wykorzy-
stywanym w celach informacyjnych (Cooper, 2018). Wedtug statystyk opublikowanych
w witrynie YouTube widzami sg gtdwnie osoby w wieku 18-34 lat, a ,liczba widzéw ze
Stanéw Zjednoczonych z tej grupy, ktérzy ogladajg YouTube na urzgdzeniach mobil-
nych, jest wieksza niz w przypadku jakiejkolwiek sieci telewizyjnej’ (YouTube, b.d.).

Serwis YouTube petni dla mtodych ludzi nie tylko funkcje rozrywkowa, ale rowniez
edukacyjng. Stat sie on ogélnodostepnym Zrédtem wiedzy (Michniuk, 2014), dostarcza-
jac zaréwno faktow ze swiata, jak i wzorcow zachowan. Rozrywkowy charakter witry-
ny wptywa na przyswajanie postaw tam propagowanych. Jak stwierdza Michat Konrad
Matek (2012, s. 32),

media i przekazy o charakterze rozrywkowym oprécz swojej podstawowej funkcji rowniez
ksztattujg postawy ludzi, stanowig pole ideologicznych sporéw, manipulacji i propagandy.
Ich charakter utatwia odbiorcom przyswajanie w sposoéb bezrefleksyjny wystepujgcych tam
zideologizowanych tresci. Przekaz wartosci jest jedng z podstawowych cech wychowania
osoby. Media petnig wazng funkcje spoteczng, ktéra m.in. polega na przekazywaniu war-
tosci w komunikatach dotyczacych réznych zjawisk.

Szkota stanowi dla mtodych ludzi wazny element codziennosci, nie tylko w kontekscie
zdobywania wiedzy, ale réwniez jako miejsce interakcji z réwiesnikami oraz nauczyciela-
mi. Poczucie wiezi ze szkotg i grupg réwiesniczg jest dla nastolatkéw jednym z czynnikéw
decydujgcych o przyswajaniu przez nich norm (Okulicz-Kozaryn, 2013). Wszechobec-
nos$¢ medidow w zyciu wspofczesnej mtodziezy niejako odwraca jednak status quo — nie
tyle szkota staje sie Zrédtem wiedzy o Swiecie, ile media stajg sie zrodtem wiedzy, réwniez
o szkole. Zaréwno medioznawcy, jak i pedagodzy majg swiadomos$¢, ze medidéw nie da
sie usuna¢ z zycia mtodych ludzi — trzeba zatem wykorzystacé je z pozytkiem dla szkoty
i edukaciji (Laskowska, 2012). Okazuje sie jednak, ze role moga sie odwrdéci¢ — to nadaw-
cy medialni wykorzystujg szkote jako temat swoich przekazow, by z tatwoscig trafi¢ do
mtodych odbiorcéw, ktérym zagadnienie to jest szczegdlnie bliskie. W kontekscie wyko-
rzystywania przez mtodych ludzi mediéw spotecznosciowych jako zrddta informaciji i roz-
rywki szczegdlnie wazna jest Swiadomos$c¢ tego, jakie wzorce zachowan i postaw media
te przekazujg odbiorcom oraz jaki wizerunek autorytetéw (rodzicow, nauczycieli) kreuja.

2. Studium przypadku — kanat WAKSY w serwisie YouTube

WAKSY to kanat zatozony w sierpniu 2017 r. Obecnie (stan na 10.01.2020 r.) kanat ten
posiada 1,24 min subskrypcji oraz 249 012 452 wys$wietlen, oferujgc widzom zaledwie
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96 filmow. Cho¢ nie jest to najpopularniejszy w Polsce kanat dedykowany dla nastolat-
kow, jego rosngca popularnosc¢ oraz wielomilionowe wyswietlenia (regularna obecnosé
kolejnych filméw w sekcji ,Na czasie”, gdzie algorytmy YouTube’a umieszczajg najczes-
ciej wyswietlane i komentowane filmy) $wiadczg o mocnej konkurencyjno$ci kanatu i jego
rozpoznawalnosci wsrdd polskiej mtodziezy. Wedtug rankingu serwisu Social Blade doty-
czacego najbardziej popularnych kanatéw w polskiej wersji jezykowej serwisu YouTube,
WAKSY znajduja sie na miejscu 66. w klasyfikacji ogolnej (Social Blade, 2020). Nazwa
kanatu odnosi sie do mtodziezowego okreslenia wagaréw (Walotek-Scianska i Szysz-
ka, 2014, s. 63). Tematyka produkcji zamieszczanych przez WAKSY dotyczy gtéwnie
zycia szkolnego, ale takze rozmaitych sytuacji i okolicznosci, w jakich nastoletni odbiorcy
mogg sie znalez¢, jak chocby wyjazdy na obozy czy otrzymanie szlabanu od rodzicow.
Stad tez kanat ten jest przykladem tego, w jaki sposéb media dedykowane dla nastolat-
kow kreujg wizerunek srodowiska, w ktéorym mtodzi ludzie zyjg: réwiesnikow, rodzicow,
nauczycieli i pracownikéw szkoty.

Wyswietlane na omawianym kanale filmy nie sg dtugie — dominujg produkcje o czasie
5-6 minut. Zawartos¢ publikowanych przez WAKSY produkcji mozna podzieli¢ ze wzgle-
du na forme narracji: Czego NIE robi¢/méwic — 21 filmow, Jak... — 24 filmy, ... oczami
nauczyciela — 7 filméw, Gdyby... — 6 filmow, O czym kazdy mysSli/nikt nie mySli... —
6 filmoéw, Gdy... — 5 filmow, Najlepsze.../ Najgorsze... — 6 filmow, Co$ vs co$ — 3 filmy,
Typy/typowe... — 6 filmow, oraz pozostate — 12 filméw. Przekrojowe spojrzenie na same
formy narracji w filmach proponowanych przez WAKSY pokazuje, ze ich materiaty majg
charakter ,poradnikowy”, wartosciujg (pozytywnie lub negatywnie) rozmaite aspekty co-
dziennego zycia mtodych ludzi oraz ttumaczg zjawiska z zycia spotecznego.

3. Wyniki analizy naukowej — obrazy nauczyciela

Celem przedstawienia wizerunku nauczyciela kreowanego przez WAKSY analizie pod-
dane zostaty wszystkie filmy opublikowane na tym kanale. Badania zostaty wykonane
za pomocg jakosciowej analizy tresci i osadzone w paradygmacie krytycznym.

Filmy opublikowane na kanale WAKSY propagujg wizerunek nauczyciela jako wroga
uczniow, ktéry czerpie przyjemnosé z danej mu nad nimi wtadzy, jednoczes$nie samemu
wykazujac sie niewielkg wiedzg. Z analizowanych produkcji wytania si¢ kilka stereoty-
powych obrazéw nauczyciela, jednak rzadko sg to ,czyste reprezentacje” danego ste-
reotypu — w analizowanych filmach dydaktycy reprezentujg zwykle wigcej niz jeden typ.

3.1. Nauczyciel ma niskg samoocene
Pierwszy z obrazéw nauczyciela wskazuje na to, ze nie lubi on samego siebie oraz

swojej pracy, a takze watpi we wtasne umiejetnosci dydaktyczne i komunikacyjne. Rea-
lizacje takiego wizerunku potwierdzajg stowa wypowiadane w filmach przez nauczycieli:
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Ze mnie taki stary popychacz wiedzy i cyferek.

Moze ja sie po prostu do tego nie nadaje.

Droga klaso, poniewaz w tym tygodniu moja ocena spadta wyjagtkowo nisko (...) zadaje
wam 14 dodatkowych zadan i wypracowanie na jutro.

Problem poczucia wtasnej wartosci wréd nauczycieli jest szczegdlnie wazny, zwtasz-
cza dzisiaj — w dobie wielorakich i wielokrotnych parametryzacji oraz ewaluacji pracow-
nikdw oswiaty. Jest to istotne nie tylko w kontekscie rozwoju osobistego, ale réwniez
budowania wtasnego wizerunku wsrdd ucznidw. Jak zauwaza Danuta Opozda (2010,
s. 167), ,poczucie sensu i wartosci wiasnej egzystencji doswiadczane przez wychowaw-
ce, w percepcji wychowanka, czyni go prawdopodobnie bardziej wiarygodnym”. Obraz
osoby o niskiej samoocenie, ktdry przekazywany jest przez analizowane filmy, umniej-
sza zatem wiarygodnos$¢ nauczycieli.

3.2. Nauczyciel nie znosi swojej pracy

Osoba dydaktyka zostaje przedstawiona w filmach jako rozgoryczona swojg sytuacjg
zyciowg. Praca w szkole pokazana jest jako skutek dotychczasowych niepowodzen
i podejmowania ztych decyzji.

Niech wiedzg co to ciezka praca i marne wyniki. To samo miatem w Londynie jak pracowatem
na zmywaku przez cztery lata, a potem jak pies z podkulonym ogonem wrécitem do Polski.

A mogtem zmywac dalej i szorowac te talerzyki u Hinduséw za dwa funty a nie tkwi¢ w tym
bagnie.

No nic, lepsze to niz robi¢ w kopalni. Chociaz... czy jest jakas réznica?.

Taki stereotypowy obraz nauczyciela porusza kolejny bardzo wazny aspekt pracy
w oswiacie. Nauczyciele sami bowiem uwazajg, ze lubienie swojej pracy jest przez
ich wychowankéw postrzegane jako bardzo cenne (Marczuk, 2001). Ewa Kobytecka
(2010, s. 110), opisujgc wzor odpowiedzialnego i $wiadomego nauczyciela, stwierdza:
,W sposob swiadomy o swoim zyciu i obowigzkach zawodowych decydujg nauczyciele,
dazgc do tzw. tozsamosci osiggnietej. Sa to jednostki o dojrzatej osobowosci, znajgce
wiasne mozliwosci, potrafigce kreowac swojg przysztos¢”. Ze wzorcem tym kontrastu-
je obraz nauczyciela wytaniajacy sie z analizowanych filméw. Jest on tu przedstawio-
ny jako nieszczesnik, za$ jego praca nie jest powotaniem ku lepszej przysztosci, lecz
kara.

110



Wspotczesny obraz nauczyciela w mediach spoteczno$ciowych

3.3. Nauczyciel lubi kara¢ uczniéw

Z analizowanego materiatu wytania sie obraz nauczyciela jako osoby, ktéra uczniéw
nie szanuje, a wrecz nimi pogardza. Przyjemnos¢ dydaktykowi sprawia wpisywanie
ztych ocen.

Moje wiasne niepowodzenia zyciowe zdajg sie mie¢ lekarstwo jedynie w stono-stodkich
{zach tych nieszczes$nikow i to okrutnie, wiem, ale przynajmniej w takich momentach czuje,

ze zyje.

Przytapat uczennice na $cigganiu i méwi do niej: ,$cigganie to jedyny sposéb dla oséb
takich jak ty, zeby przeszty z klasy do klasy”.

Przeanalizowany materiat filmowy zawiera liczne przestanki na temat tego, ze na-
uczycielom sprawia przyjemnos¢ posiadanie wtadzy nad uczniami. Wyrazanie swojej
wyzszosci jest niejako odpowiedzig na niskg samoocene i nienawis¢ do swojej pracy,
stanowi jedyng ,dobrg rzecz” w pracy dydaktyka. Jednoczesnie produkcje pokazuja, ze
nauczyciel nie wierzy we wtasnych uczniéw, co ma by¢ formg uzasadnienia jego poste-
powania. Szkota ma stanowi¢ miejsce rozwoju miodego cztowieka, dawac wzorce i bu-
dowac dialog z uczniem. Jezeli ten ma jedynie mozliwos$¢ realizowania schematu ,mato
zdolnego”, ktory zostat mu z géry przypisany, staje sie ona przykrym obowigzkiem —i tak
tez jest pokazana w przekazach medialnych kanatu WAKSY. Wspotczesnie szczegol-
nie potrzebny jest nauczyciel, ktory nie redukuje podmiotowosci swoich wychowankéw
(Kwiecinski, 1998, s. 22), a to wtasnie jego przeciwienstwo zostaje przedtozone widzom
analizowanego materiatu.

3.4. Nauczyciel boi sie uczniow i ich rodzicow

Analizowane materialy pokazujg, jak przyttaczajgca moze by¢ praca nauczyciela, kon-
trolowanego zaréwno ze strony zwierzchnikdw, np. dyrektora szkoty, jak i rodzicow.

Niby dorosty cztowiek ze mnie, ale jak mysle o wejsciu do swojej sali, to mam wezet gor-
dyjski w zotgdku.

Bardzo was przepraszam za spo6znienie, ale za dtugo ptakatem w tazience i szukatem
odwagi, zeby wejs¢ do was na lekcje, ale juz jestem.

Szkota potrafi by¢ opresyjna zaréwno dla uczniéw, jak i nauczycieli (Nowak-Dzie-
mianowicz, 2012, s. 169) i takie ujecie tematu mogtoby pomdc uczniom zrozumieé trudy
pracy dydaktyka. Filmy poruszajgce to zagadnienie pokazujg jednak nauczyciela jako
osobe stabg psychicznie, ktéra nie radzi sobie z podstawowymi wyzwaniami swojej

pracy.
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3.5. Nauczyciel wie mniej niz uczen

Nierzadko produkcje publikowane na kanale WAKSY pokazujg grono pedagogicz-
ne jako osoby posiadajgce braki w wiedzy z przedmiotu, ktérego uczg. Wizerunek na-
uczyciela jest tu dodatkowo negatywnie zarysowany poprzez przedstawienie stosunkow
z uczniami zdolnymi. Uczen o duzej wiedzy zaprezentowany jest jako wrég, ktéry moze

zdemaskowac niewiedze dydaktyka.
Jestem pod wrazeniem, ze tak wielu z was faktycznie przeczytato Krzyzakéw. Ja nie do-
brnatem nawet do pigtej strony tylko od razu streszczenie przeczytatem.

Jaka to piekna ironia, ze nie mozecie bra¢ informacji z internetu, za to ja kazdy mozliwy
slajd zzynam z Wikipedii jak leci.

Taki obraz dydaktyka przeczy samym podwalinom tego zawodu i rodzi pytanie o za-
sadnos¢ uczeszczania do szkoty. To wtasnie przez pryzmat wtasnego znawstwa
i zaangazowania nauczyciel mobilizuje ucznia do samodzielnosci i wzmacnia jego
ambicje (Kwiecinski, 1998, s. 21). Nauczyciel przedstawiony przez WAKSY jest tego
zupetnym przeciwienstwem. Dodatkowo pojawia sie tu stereotyp ptci — jesli nauczy-
cielka to piekna kobieta, jej wiedza jest naprawde znikoma, np. nie zna ona polskie-
go alfabetu.

3.6. Nauczyciel jest nieprzygotowany i niesprawiedliwy

Analizowane filmy pokazujg zawdd nauczyciela jako niewymagajgcy zaangazowania.
W materiatach publikowanych przez WAKSY dydaktycy przychodzg na lekcje nieprzy-
gotowani, nie znajg tmatu, ktéry majg wytozy¢, mylg klasy. Ocena sprawdzianow i kart-
kowek jest losowa lub nastepuje po nazwisku. Brakuje punktéw i skali ocen.

Przeciez nawet nie bede tego sprawdzat, wstawie losowe dwdje i tréje i tyle.

Lepiej zapytam, zeby nie byto, ze znéw nie pamietam nawet w ktdrej klasie jestem”. (Uczen-
nica méwi, co bylo na ostatniej lekgji.) ,Aha, czyli jednak faktycznie pomylitem klasy.

Pracy domowej nie sprawdzam, bo i po co, skoro sam nie pamietam, co zadatem.

Wspoétczesnie zawdd nauczyciela wigze sie z wielkimi wymaganiami zaréwno ze strony
szeroko pojetego systemu edukacji, jak i rodzicéw. Nauczyciel ma mie¢ wysokie kwa-
lifikacje oraz petni¢ liczne role spoteczne. Od osoby wykonujgcej ten zawdd oczekuje
sie, ze powinna ona ,wspomagac ucznidw w rozwoju, by¢ wychowawca, opiekunem,
przyjacielem, doradcg, przewodnikiem, mistrzem, posrednikiem transmisji wartosci,
autorytetem, terapeuta, liderem, jednostkg tworczg i autonomiczng” (Kobytecka, 2010,
s. 105). Omawiany kanat prezentuje wizje nauczyciela, ktory nie przyktada sie do lekcji,
nie wktada minimum wysitku w swojg prace — nawet w tak elementarny jej aspekt jak
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ocenianie. Jednakze i w tym przypadku narracja poprowadzona jest w taki sposéb, by
niejako ,uzasadni¢” niesprawiedliwe ocenianie — bo skoro dydaktyk nie ma odpowied-
niej wiedzy, to jak moze sprawdzi¢ kartkdwke?

3.7. Nauczyciel klamie

Obraz nauczyciela jako ktamcy jest na kanale WAKSY wielokrotnie powielany. Budujg
go zaréwno filmy poswiecone zagadnieniom prawdy i klamstwa, jak i produkcje o innej
tematyce, gdzie jednak klamstwa nauczycieli sg elementem codzienno$ci. Nauczyciele
oktamujg zaréwno ucznidw, jak i rodzicow, by tylko osiagnaé zamierzone cele i unikng¢
odpowiedzialno$ci.

Podczas zebrania z rodzicami wychowawczyni mowi:

Prosze panstwa positki ustalanie sg odgérnie przez Ministerstwo Edukacji, my nie mamy
na to wplywu (w myslach:), ale sciema, przeciez sama catering wybieratam.

Obraz nauczyciela jako nieuczciwej osoby, na co dzien przedktadajgcej dorazne korzy-
$ci nad prawde, w sposéb szczegdélny ukazuja filmy ,GDYBY... NAUCZYCIELE moéwili
PRAWDE"? oraz ,JAK OSZUKUJA NAS NAUCZYCIELE”. W drugim z nich znajdujg sie
stwierdzenia: ,udziat jest dobrowolny”, ,jeste$ zdolna, ale leniwa”, ,nauczanie to moja
pasja”. Film nie tylko buduje obraz nauczyciela jako notorycznego kitamcy, ale takze —
sugerujgc w tytule, ze wypowiedzi nauczycieli w filmie sg niezgodne z prawdg — umac-
nia inne stereotypy: nauczyciela, ktéry lubi kara¢ ucznidw, nie wierzy w ich mozliwosci,
a swojej pracy nie znosi.

3.8. Inne obrazy nauczyciela i komentarze widzow

Opisane powyzej obrazy nauczyciela to reprezentacje tego zawodu najczesciej poja-
wiajgce sie w filmach publikowanych przez kanat WAKSY. W pojedynczych produkcjach
wystepujg jednak inne wizerunki:

« alkoholik, ktéry w szufladzie biurka trzyma butelke wodki;

» samotnik, codziennie przegladajgcy prase pornograficzng;

» skorumpowany, przyjmujgcy opfaty za pozytywne oceny;

« strajkowicz, nieprzeprowadzajgcy lekcji;

» nakfaniajgcy ucznia do udziatu w bojce z innym uczniem, by mie¢ powdd do wy-

rzucenia tamtego ze szkoty.

Uzytkownicy YouTube’a czgsto w komentarzach do filméw publikowanych przez

WAKSY odwotujg sie do postaci nauczycieli. Komentarze te stanowig szczegdlne zrddto

2W tekscie zachowano oryginalng pisownie tytutdw (z zachowaniem wielkich liter), opisow
i komentarzy.

113



s

wiedzy na temat recepcji tresci medialnych. Stereotypy prezentowane na omawianym
kanale stuzg widzom do wyjasniania zachowan nauczycieli z ich szkot:

Jesli méj nauczyciel ma takie mysli na lekgji, to juz wiem czemu jest taki wredny.

Po tych wszystkich filmach z tej serii wiem jedno — nauczyciele nienawidzg nas bardziej
niz my ich.

Co wiecej, uzytkownicy w komentarzach dajg swiadectwo prawdziwosci propagowa-
nych przez WAKSY wizerunkéw nauczycieli, piszgc o tym, ze ich nauczyciele zachowujg
sie podobnie:

Patentowane oszusty, méwig, ze nas lubig, a kartkéwke to codziennie zrobia.

Moja polonistka uczy czwartg klase sportowg. Wystraszyta na pierwszej lekcji dzieci, na
wywiadoéwce dorostych. W ciggu 2 miesigcy zmienili wychowawce.

U mnie w szkole baba od historii zachowuje sie jak przedszkolanka.

Zjawisko to wydaje sie szczegdlnym zagrozeniem dla wizerunku nauczyciela w rzeczy-
wistosci pozacyfrowej. Znany w naukach spotecznych btad konfirmacji, polegajgcy m.in.
na interpretowaniu informac;ji w taki sposob, by potwierdzaty przyjete wczesniej przeko-
nania, moze sie przyczyni¢ do znieksztatcenia obrazu nauczyciela w oczach uczniow.
Jezeli przyjma oni, ze czionkowie grona pedagogicznego sg wtasnie tacy, jakimi rysujg
ich filmy na kanale WAKSY, wiele codziennych zachowan dydaktykéw bedg interpreto-
wac jako potwierdzenie tychze stereotypow.

4. Wnioski i rekomendacje

Przeprowadzona jakosciowa analiza tresci wykazata, ze materiaty filmowe publikowane
na kanale WAKSY prezentujg negatywny obraz nauczyciela, w szczegodlnosci realizowa-
ny poprzez siedem stereotypow czesto pojawiajgcych sie w tychze filmach. Materiaty te
poruszajg wazne aspekty pracy nauczyciela, zawsze jednak wypaczajac jego wizerunek
i kreujgc go na wroga ucznidw i rodzicow. Poniewaz media spoftecznosciowe sg dla mto-
dych ludzi zrédtem wiedzy o $wiecie, zas media rozrywkowe przekazujg normy i posta-
wy w sposob dla odbiorcy nieoczywisty, zasadna jest obawa, iz wptyw kanatu WAKSY
na milionowa publicznosé negatywnie odbije sie na wizerunku nauczyciela w ogole.
Che¢ zdobycia popularnosci wsréd rowiesnikéw lub w mediach spotecznosciowych
moze sie sta¢ motywacjg do tego, by prezentowane przez WAKSY spory z nauczycielami
prowokowac w zyciu codziennym. Grazyna Piechota (2010, s. 15) zauwaza bowiem, ze
jest ,coraz powszechniejsze stosowanie przez ucznidéw prowokacji jako sposobu «zata-
twienia problemow» z nauczycielami, a mianowicie nagrywanie skutkéw prowokacji i ich
publiczna emisja przy wykorzystaniu internetu”. Obraz uczniéw w prezentowanych przez
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WAKSY materiatach jest rowniez negatywny — a moze on by¢ dla odbiorcéw wzorcem
zachowan i zrédtem postaw.

Odbiorcy mogg, nawet w sposéb nieswiadomy, internalizowa¢ wzory prezentowane
im przez media. Komentarze uzytkownikdw YouTube sugerujg, ze uczniowie dopatruja
sie w otaczajgcym ich srodowisku realizacji stereotypéw przedktadanych im przez ma-
teriaty publikowane w tym serwisie. Wspotczesni nauczyciele powinni by¢é $wiadomi,
jaki obraz ich pracy przekazywany jest uczniom przez media. Wychowankowie mogg
bowiem interpretowa¢ zachowania wychowawcow przez pryzmat stereotypéw, popu-
larnych w mediach i wsrod rowiesnikow. Krzysztof Polak (2007, s. 12) zwraca uwage,
ze ,nauczyciele, dyrekcja szkoty, uczniowie, rodzice — wszyscy oni po swojemu odczu-
waja sytuacje sktadajgce sie na zycie szkolne. Czasem nawet nie uswiadamiajg sobie,
dlaczego tak je oceniajg, co tkwi u zrédet ich konkretnych zachowan”. Zrédtem braku
szacunku do nauczyciela, braku motywacji ucznia czy innych niepozgdanych zjawisk
moze by¢ wiasnie przyjety z medidéw spotecznosciowych obraz nauczyciela jako wroga.
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Praca z rodzing biologiczna dziecka
umieszczonego w pieczy zastepczej
czynnikiem optymalizujgcym reintegracje rodziny

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest préba syntetycznego przedstawienia obszaréw problemo-
wych i zagadnien, ktére dotycza pracy z rodzing biologiczng dziecka umieszczonego w pieczy za-
stepczej, a takze ukazanie tego zadania jako aktualnej i pilnej potrzeby spoteczne;.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Pytanie problemowe sformutowano nastepujgco: jakie za-
gadnienia uwzgledniane sg w pedagogicznym namysle nad znaczeniem pracy z rodzing biologicz-
ng dziecka umieszczonego w pieczy zastepczej? W artykule podjeto probe ukazania konieczno-
Sci intensyfikacji i optymalizacji tego procesu. Zastosowano metode analizy literatury oraz selekcji
tresci w celu uzyskania syntezy omawianych zagadnien.

PROCES WYWODU: Realizacja zatozonego celu oraz odpowiedz na sformutowane pytanie prob-
lemowe ujeta jest w procesie wywodu, na ktéry sklada sie: wprowadzenie w zagadnienie poprzez
analize¢ podstawowych zatozen systemu pomocy dziecku i rodzinie, zaprezentowanie istoty kontaktu
dziecka umieszczonego w pieczy zastgpczej z rodzing biologiczng dla procesu reintegracji rodziny.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Refleksja nad podjetg problematykg wskazuje na wieloaspek-
towos¢ przedstawionego obszaru. Wyniki przywotywanych danych wskazujg, ze system pieczy za-
stepczej nie zapewnia dzieciom w oczekiwanym stopniu zaktadanego w ustawie stabilnego Srodo-
wiska wychowawczego. Wbrew przyjetym zatozeniom, niezadowalajgcy odsetek dzieci, ktore trafity
do pieczy zastgpczej, ma mozliwos¢ trwatego wyjscia z systemu przed osiggnieciem petnoletniosci.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Dostrzezono pilng potrzebe przygotowania opty-
malnych modeli wsparcia rodzin, ktérych dzieci przebywajg w pieczy zastgpczej. W obliczu nowych
wyzwan edukacyjnych konieczno$cig wydaje si¢ takze podjecie niezbednych staran w kierunku roz-
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ABSTRACT

Work with the Biological Family of a Child Placed in Foster Care as a Factor Optimising
Family Reintegration

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the article is to attempt to synthetically present prob-
lem areas and issues related to work with the biological family of a child placed in a foster care in-
stitution, and to present this task as a current and urgent social need.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The problem question was posed as follows:
what issues are taken into account in the pedagogical reflection on the importance of working with
the biological family of a child placed in foster care? The article attempts to demonstrate the need
to intensify and optimise this process. The method of literature analysis and content selection was
used to obtain a synthesis of the discussed issues.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The realisation of the assumed goal and the answer
to the formulated problem question is included in the conclusion process, which consists of: intro-
ducing the issue by analysing the basic assumptions of the child and family support system, and
presenting the essence of the contact of the child placed in foster care with the biological family
for the family reintegration process.

RESEARCH RESULTS: Reflection on the addressed issues indicates the multifaceted nature of
the presented area. The results of the data the article refers to indicate that the foster care system
does not provide children with the expected degree of stable educational environment assumed in
the legislation. Contrary to the adopted assumptions, only an unsatisfactory percentage of children
who were placed in foster care are able to permanently leave the system before coming of age.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: An urgent need was observed
to prepare optimal models of support for families whose children are in foster care. In the face of
new educational challenges, it also seems necessary to undertake the indispensable efforts to-
wards the development of knowledge, skills and competences not only of social workers, but also
of students of pedagogy and teaching degrees who should be prepared to undertake the necessary
activities in working with the biological family and the child placed in foster care.

— KEYWORDS: CHILD, BIOLOGICAL FAMILY, FOSTER CARE,
FAMILY REINTEGRATION

W dyskursie spotecznym, na przestrzeni ostatnich lat, coraz wiecej uwagi poswieca sie
sprawom dotyczgcym dzieci. Wéréd nich szczegdlnie czesto pojawiajg sie kwestie zwig-
zane z ,dobrem dziecka”, jego ,prawami”, a takze ,wsparciem rodziny”. Mimo wzmozo-
nego zainteresowania liczba dzieci oczekujgcych na pomoc i wsparcie panstwa oraz in-
stytucji majgcych na celu zapobieganie sytuacjom, w ktérych bezbronne dziecko ponosi
konsekwencje wystepowania dysfunkcji w swojej rodzinie, wcale nie maleje.
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Zgodnie z obowigzujgcymi regulacjami prawnymi zapewnienie dziecku mozliwosci
wychowywania sie w rodzinie biologicznej jest zadaniem wiadz publicznych i jedno-
czesnie naturalnym prawem kazdego cziowieka. Gdy natomiast nie jest to mozliwe ze
wzgledu na dysfunkcje czy wrecz patologie srodowiska rodzinnego, nalezy zapewnic
mu opieke w Srodowisku zastepczym.

Zasadniczym celem niniejszego artykutu jest ukazanie doniostej roli rodziny biolo-
gicznej dziecka umieszczonego w pieczy zastepczej oraz koniecznosci intensyfikacji
pracy z rodzing biologiczng, ktéra jest najlepszym i niezastepowalnym Srodowiskiem
wychowawczym. Celem autorki jest udzielenie odpowiedzi na gtéwne pytanie — jaka
jest optymalna $ciezka pracy z rodzing biologiczng dziecka? By to uczyni¢, zastosowa-
no metode analizy literatury oraz selekc;ji tresci w celu uzyskania syntezy omawianych
zagadnien i odpowiedzi na postawiony problem.

1. Podstawowe zatozenia systemu pomocy dziecku i rodzinie

Podstawg systemu opieki jest prawo, ktérego podwaline stanowi idea partnerstwa z ro-
dzicami, Swiadomej koniecznosci wspierania rodzin, ale takze kwestia potrzeb i mozliwo-
Sci profesjonalistéw pracujgcych z dzie¢mi. Fundamentalna jest takze troska o zapew-
nienie dzieciom i mtodziezy wysokiej jakosci opieki zastepczej, ktéra zwiekszac bedzie
szanse na jej pozytywne wyniki (Colton, 2001, s. 181).

Na uwage zastuguje fakt, ze ustawodawstwo polskie w zdecydowanie zwigkszo-
nym stopniu koncentruje sie na egzekwowaniu realizacji praw dziecka oraz jego ochro-
nie. Zapisy Ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca
2011 r. jasno wskazuja, iz rodzina jest podstawowg komorka spoteczenstwa oraz natu-
ralnym srodowiskiem rozwoju i dobra wszystkich jej cztonkéw, a w szczegdlnosci dzieci.
Dotyczg one jednoczesnie tworzenia optymalnego systemu pomocy rodzinie. Wydaje
sie zatem, ze gtéwnym celem ustawy jest zapewnienie dziecku takich warunkéw, ktére
umozliwig mu pozostanie w rodzinie biologicznej. W sytuacjach, w ktérych nie bedzie
to mozliwe, ustawa przewiduje rozwiniecie systemu pieczy zastepczej przez rodzinng
piecze zastepczg i instytucjonalng (Btazejewska, 2014, s. 168). Rozwigzanie to podkres-
la artykut 4 wspomnianej ustawy, zgodnie z ktérym nalezy mie¢ na wzgledzie podmio-
towo$¢ dziecka i rodziny oraz prawo dziecka do: 1) wychowania w rodzinie, a w razie
konieczno$ci wychowywania dziecka poza rodzing — do opieki i wychowania w rodzin-
nych formach pieczy zastepczej, jesli jest to zgodne z dobrem dziecka; 2) powrotu do
rodziny; 3) utrzymywania osobistych kontaktéw z rodzicami, z wyjgtkiem przypadkow,
w ktérych sad ich zakazat.

Zgodnie natomiast z trescig art. 72 ust. 2 Konstytucji RP dziecko, ktére jest pozba-
wione opieki rodzicielskiej, ma prawo do opieki oraz pomocy wtadz publicznych. Zapew-
nienie dzieciom mozliwosci wychowywania sie poza rodzing powinno jednak wystepo-
wac dopiero po wyczerpaniu mozliwosci udzielenia im pomocy w rodzinie naturalne;j.
Podobne zapewnienie otrzymuja takze rodziny przezywajgce trudnosci w wypetnianiu
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funkgji opiekunczo-wychowawczych, ktére mogg liczy¢ na wsparcie polegajgce w szcze-
golnosci na: analizie sytuacji rodziny oraz przyczyn kryzysu; wzmocnieniu roli i funkcji
rodziny; rozwijaniu umiejetnosci opiekunczo-wychowawczych; przeciwdziataniu margi-
nalizacji i degradacji spotecznej rodziny oraz dgzeniu do jej reintegracji. Jezeli jednak
dziatania nie zostang podjete w odpowiednim czasie, koniecznoscig staje sie czesto
odseparowanie dzieci od swoich rodzicéw.

Sytuacje te — mimo oczywistej, nierzadko trudnej specyfiki — postrzegac¢ nalezy takze
jako swego rodzaju szanse. Zarowno dla dziecka, ktére przebywajgc w rodzinnej pieczy
zastepczej, uczy sie prawidtowych zachowan spotecznych, budowania pozytywnych re-
lacji, jak réowniez dla jego rodzicéw, dajac im mozliwos$¢ poprawy sytuacji w domu ro-
dzinnym. Ten swego rodzaju ,sprawdzian”, ktéremu poddani sg rodzice biologiczni, jest
czasem na uswiadomienie wtasnych btedéw czy dobrowolne poddanie sig terapii, le-
czeniu (Stelmaszuk, 1998, s. 108).

Umieszczenie dzieci w placowce czesto okazuje sie jedynym rozwigzaniem zabez-
pieczajgcym ich dobro, cho¢ nie powinno by¢ jednoczesnie ostatnim etapem interwen-
cji w rozwigzywaniu trudnej sytuacji rodziny. By powr6t dziecka do rodziny biologicz-
nej byt mozliwy, niezbedna jest zmiana funkcjonowania rodzicéw oraz wyeliminowanie
przyczyny, dla ktérej zostata podjeta decyzja o odebraniu dziecka. Bez odpowiedniego
wsparcia z zewnatrz dla wielu rodzicéw zadanie to nie jest wykonalne. Praca z rodzica-
mi biologicznymi wymaga intensywnego kontaktu z osobg pomagajgcg oraz budowania
sieci oparcia spotecznego. Wspieranie rodziny prowadzone jest w formie pracy z rodzi-
ng oraz pomocy w opiece i wychowaniu dziecka.

Regulacje prawne zawarte w ustawie o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastep-
czej odwotujg sie w swej warstwie aksjologicznej do zasad przyjetych w Konstytucji RP
oraz do innych, takich jak: zasada pomocniczosci, autonomii i prymatu rodziny, posza-
nowania praw dziecka do zycia w rodzinie, personalizmu czy statosci opieki (Kaczma-
rek, 2011, s. 12).

Rozwigzania prawne systemu pomocy dziecku i rodzinie opieraja sie przede wszyst-
kim na zasadzie pomocniczosci (Pietruszka, 2016, s. 105-122). Jest ona takze podstawag
aksjologiczng Konwencji o prawach dziecka, ktéra w preambule odwotuje sie do niej:

(...) rodzina jako podstawowa komdrka spoteczenstwa oraz naturalne srodowisko rozwoju
i dobra wszystkich jej cztonkéw, a w szczegolnosci dzieci, powinna by¢ otoczona niezbedng
ochrong oraz wsparciem, aby mogta w petnym zakresie wypetnia¢ swoje obowiazki w spo-
teczenstwie (Konwencja o prawach dziecka, Dz.U. 1991 r., Nr 120, poz. 526).

Warto zwrdci¢ przy tym uwage, ze punktem wyjscia jest troska o rodzine, a nie o dzie-
cko. Poprawa sytuacji rodziny jest drogg prowadzgcg do poprawy sytuacji dziecka.
Zgodnie z zasadg pomocniczosci nalezy dziata¢ nie tyle dla osoby czy na jej rzecz,
ile przede wszystkim razem z nig, wspiera¢ jg w tym, czego sama nie jest w stanie osiag-
na¢, aby po jakims czasie juz nie potrzebowata pomocy. Co wiecej, do niesienia pomocy
jednostce znajdujgcej sie w ztej sytuacji zyciowej zobowigzana jest w pierwszej kolejno-
$ci ona sama i jej rodzina. Dopiero w nastepnej, Srodowisko lokalne, a w ostatecznosci
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panstwo. W sytuacji rodziny, ktéra wtasnymi sitami potrafi realizowaé przypisane jej
funkcje, inne struktury spotecznosci powinny uszanowac jej autonomie. Kiedy nato-
miast rodzina nie jest w stanie tym zadaniom podotaé, obowigzek pomocy spoczywa
na wiasciwych stuzbach publicznych i stanowi tzw. subsydiarne towarzyszenie. Pomoc
ta winna byc¢ jednak realizowana z uwzglednieniem aktywnosci i woli samych zaintere-
sowanych — dopomagag, a nie zastepowac (Kaczmarek, 2011, s. 13).

Zasade drugag — prymatu rodziny — odnajdujemy w przypisach Kodeksu Rodzin-
nego i opiekunczego — art. 87-113 oraz 145-177. Oddajg jg takze stowa Karty Praw
Rodziny: ,rodzice, poniewaz dali zycie dzieciom, majg pierwotne, niezbywalne prawo
i pierwszenstwo do wychowania potomstwa i dlatego muszg by¢ uznani za pierwszych
i gldwnych jego wychowawcow” (Karta Praw Rodziny — dokument Stolicy Apostolskiej
21982 r. —art. 5).

Zasada trzecia — autonomii rodziny — wynika z przyjecia zatozenia prymatu rodziny
w wychowaniu dzieci. Nalezy jg zatem wspiera¢ i dopdki nie ma koniecznosci, nie inge-
rowacé w jej zycie, ale otoczy¢ opiekg prawng. Zasada ta przejawia sie w przestrzeganiu
ochrony prawnej zycia rodzinnego, czci i dobrego imienia oraz w prawie do decydowania
o swoim zyciu prywatnym (Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej, Dz. U. 1997 r. Nr 78,
poz. 483).

Z poprzednich trzech wynika niejako czwarta — zasada poszanowania praw dziecka
do zycia w rodzinie. Artykut 9 ust.1 Konwencji o prawach dziecka uznaje, ze ingerencja
w piecze rodzicielska jest sytuacjg wyjatkowg i stosowang tylko wéwczas, gdy jest to
konieczne. Konwencja uwypukla takze prawo dziecka odseparowanego od jednego lub
obojga rodzicéw do utrzymywania regularnych stosunkéw osobistych i bezposrednich
kontaktéw z obojgiem rodzicéw, z wyjatkiem przypadkéw, gdy jest to sprzeczne z naj-
lepiej pojetym interesem dziecka (art. 9, ust. 3).

Prawo to zaktada przede wszystkim:

* uznanie przez wszystkich podmiotowosci dziecka w wymiarze zaréwno prawnym,

jak i praktycznym;

« istnienie obowigzkéw rodzicow wzgledem dziecka;

» zobowigzanie panstwa, by w drodze odpowiedniego ustawodawstwa, w realizacji
prorodzinnej polityki prawnej, spotecznej i gospodarczej stwarzato warunki do urze-
czywistnienia prawa dziecka do wychowania w rodzinie (Kaczmarek, 2011, s. 15).

Istotng zasadg, na ktorej oparty zostat system pomocy dziecku i rodzinie, jest zasada
personalizmu, zakfadajgca prawo do ksztattowania swych wtasnych pogladéw, swo-
bodnego wyrazania wtasnych pogladéw we wszystkich sprawach dotyczgcych dziecka,
przyjmowania go z nalezytg waga, stosownie do wieku oraz jego dojrzatosci, a takze

mozliwo$¢ wypowiadania sie w kazdym postepowaniu sgdowym i administracyjnym, doty-

czacym dziecka, bezposrednio lub za posrednictwem przedstawiciela (Konwencja o pra-

wach dziecka, Dz. U. 1991 r., Nr 120, poz. 526, art. 12, ust. 1 2).

Zasada planowania statosci opieki rozumiana jest jako zobowigzanie do podjecia,
w mozliwie najkrétszym czasie, wigzgcych decyzji dotyczacych przysziosci dziecka. To
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zobowigzanie do zapobiegania umieszczaniu dziecka poza rodzing oraz do skrocenia
jego pobytu w pieczy zastepczej, z optymalnym do sytuacji rozeznaniem mozliwosci po-
wrotu dziecka do rodziny naturalnej lub okreslenia najlepszej formy opieki zastepczej
(preferencja dla rodzinnych form). Zasada planowania stato$ci opieki wyrazona jest po-
przez przygotowanie i konsekwentne realizowanie planu pomocy dziecku. Planowanie
stato$ci opieki to takze okresowa ocena sytuacji dziecka w rodzinnych formach opieki
dokonywana w miare potrzeb (Kaczmarek, 2011, s. 18), jednak w przypadku dziecka
ponizej 3 lat nie rzadziej niz co 3 miesigce, w przypadku starszych dzieci nie rzadziej niz
co 6 miesiecy, przez organizatora rodzinnej pieczy zastepczej (art. 131 ustawy o wspie-
raniu rodziny i systemie pieczy zastepczej).

By jednak powro6t dziecka do rodziny byt mozliwy, konieczne jest podjecie konkret-
nych dziatan ukierunkowanych na odbudowe relacji rodzinnych. W procesie tym nie-
zwykle wazng role odgrywa kontakt dziecka umieszczonego w pieczy zastepczej z ro-
dzicami biologicznymi.

2. O potrzebie kontaktu dziecka umieszczonego w pieczy zastepczej
z rodzing biologiczng

Utrzymywanie kontaktéw z rodzicami biologicznymi dziecka przebywajgcego w rodzinie
zastepczej mozna postrzegac jako szanse na gtebsze poznanie dziecka i jego sytuaciji
osobistej. Jest tez okazjg dla rodziny biologicznej do odbudowania relacji z dzieckiem
i reintegracji rodziny, cho¢ niekiedy niesie ze sobg rézne przeszkody. Istniejg bowiem
sytuacje, w ktérych dzieci sg oszukiwane przez wiasnych rodzicéw, czesto niedotrzy-
mujgcych sktadanych obietnic. Zdarzajg sie rowniez donosy i skargi od rodzicéw biolo-
gicznych kierowane pod adresem rodzicéw zastepczych (Btazejewska, 2014, s. 172).

Kodeks rodzinny i opiekunczy (art. 113) gwarantuje, ze niezaleznie od wtadzy rodzi-
cielskiej rodzice oraz ich dziecko majg prawo i obowigzek utrzymywania ze sobg kontak-
tow. Obejmujg one w szczegdlnosci przebywanie z dzieckiem (odwiedziny, spotkania,
zabieranie dziecka poza miejsce jego statego pobytu), a takze utrzymywanie korespon-
dencji, korzystanie z innych srodkdw porozumiewania sie na odlegtos¢, w tym ze $rod-
kéw komunikaciji elektronicznej.

Zgodnie z tg regulacjg, samo pozbawienie lub ograniczenie wtadzy rodzicielskiej
nie jest rbwnoznaczne z pozbawieniem rodzicow prawa do kontaktéw z dzieckiem —
styczno$c¢ z dzieckiem nie jest atrybutem wtadzy rodzicielskiej. W zwigzku z tym nawet
w przypadku, kiedy rodzice zostali pozbawieni wtadzy, majg prawo do utrzymywania
kontaktéw z dzieckiem, i co wazne — jest to ich obowigzek. Warto tez dodac, ze jesli ro-
dzice dziecka umieszczonego w srodowisku zastepczym nie kontaktujg sie z nim, to nie
wykonujg swego obowigzku wzgledem dziecka, a sad na podstawie przepisu art.111 §1
moze pozbawi¢ ich wtadzy rodzicielskie;.

Istnieje zatem specyficzna sytuacja, gdy dziecko funkcjonuje w dwdch rodzinach —
mieszka i wychowuje sie w rodzinie zastepczej, a jednoczesnie istnieje wiez prawna
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i kontakty z rodzicami biologicznymi. Trudny charakter sytuacji poteguje fakt, ze rodzice
biologiczni zarzgdzajg majatkiem dziecka i sg jego przedstawicielami ustawowymi, po-
niewaz piecza zastepcza nie obejmuje tak szerokiego spektrum uprawnien. Skfada sie
na nig jedynie biezgca opieka, wychowanie i reprezentowanie dziecka w dochodzeniu
Srodkow na utrzymanie. Znaczacy jest zatem brak mozliwosci reprezentowania dziec-
ka w pozostatych sprawach czy chociazby podejmowania waznych decyzji dotyczgcych
jego osoby (Stasiak, 2007, s. 8). W kazdym tego typu przypadku rodzice zastepczy
muszg sie kontaktowac z rodzicami biologicznymi, aby uzyskac¢ od nich pisemng zgode
w sprawach dotyczacych dziecka. Z jednej wiec strony rodzice zastepczy czuwajg nad
zdrowiem, wypetnianiem przez dziecko obowigzku szkolnego, z drugiej strony natomiast
to od rodzicow biologicznych zalezy podejmowanie najwazniejszych decyzji. Do takiej
sytuacji dochodzi wéwczas, kiedy rodzice biologiczni majg jedynie ograniczong wtadze
rodzicielskg i nadal reprezentujg dziecko w wielu sprawach (np. muszg wyrazi¢ zgode
na udziat w zajeciach pozalekcyjnych i lekcjach religii czy na zabiegi lekarskie), gdyz
rodzice zastepczy nie majg takich praw (Wosik-Kawala, 2015, s. 284).

Umozliwienie wzajemnych kontaktéw tak czestych, jak to mozliwe, stanowi swoistg
probe, podczas ktorej obie strony majg mozliwosé ustalenia nowych, bardziej konstruk-
tywnych relacji. Te kontakty miedzy rodzicami i dzie¢mi umieszczonymi poza domem
stuzg zaréwno umacnianiu wiezi, usprawnianiu umiejetnosci rodzicielskich (niekiedy
ich nabyciu), jak i przygotowaniu rodzicéw i dzieci do ponownego bycia razem, ale na
nowych warunkach (Trubitowicz, Szczygielska, Skwarka-Buzata i Langer-Fyda, 2017,
s. 29). Otwarcie sie na kontakt z rodzicami biologicznymi jest szansg dla dziecka na
zrozumienie swojej osobowosci i projektowanie witasnej tozsamosci bez poczucia zalu.
Kontakty dziecka z rodzicami sg jego naturalng potrzebg emocjonalna, ktérej zaspoko-
jenie jest warunkiem jego prawidtowego rozwoju i ma szczegélne znaczenie zaréwno
dla dziecka, jak i dla procesu odbudowywania wzajemnych relac;ji.

Zapisy Kodeksu Rodzinnego i Opiekunczego stanowig swego rodzaju gwarancje
prawng dziatan zorientowanych na wspieranie rodziny, ktére sg aktualnie wskazywa-
ne jako gtéwny element polityki spotecznej w zakresie prorodzinnej opieki nad dziec-
kiem. Pojecie reintegracji rodziny, bedgcej celem podejmowanych dziatan, oznacza

planowy proces odbudowywania wigzi w rodzinach, w ktérych na skutek kryzysu wiezi te
zostaly zerwane lub nadwerezone — od udzielenia informacji, nawigzania i podtrzymywa-
nia kontaktu, do faktycznego powrotu dziecka do rodziny biologicznej (Stelmaszuk, 1998,
s. 108).

Reintegracja odwotuje sie do kompetenc;ji catej rodziny, wykorzystuje potencjat i sity
wszystkich jej cztonkoéw. Podobnie patrze¢ nalezy na korzysci, ktére odczuwalne s3g dla
kazdej osoby, stad tez wszyscy cztonkowie rodziny winni by¢ aktywnymi uczestnikami
procesu reintegracji. Takze osoby znaczace dla wspdlnoty rodzinnej winny byc¢ trak-
towane jako partnerzy w procesie pomagania. Szanse na reintegracje rodziny wzra-
stajg, gdy podejmuje sie natychmiastowg prace z rodzing naturalng. O najwiekszych
mozemy mowi¢ wtedy, kiedy kryzys w rodzinie bedacy powodem umieszczenia dziecka
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w placéwce nie przyjat jeszcze postaci trwatej zmiany, a rodzina nie zdgzyta sie pogodzi¢
ze stratg dziecka. Analizy wskazujg, ze im krotszy jest czas pomiedzy objeciem dziecka
pieczg zastepczg a rozpoczeciem reintegracji, tym wigksze sg szanse na jej pozytywny
przebieg (Trubitowicz i in., 2017, s. 28).

W sytuacji umieszczenia dziecka poza srodowiskiem rodzinnym reintegracja powin-
na by¢ planowana najwczesniej jak to tylko mozliwe. Jest ona procesem odbywajgcym
sie na réznych poziomach, a optymalny wynik stanowi catkowite przywrdcenie dziecka
rodzinie. Obowigzek podtrzymywania kontaktu nie dotyczy jednak sytuacji, gdy wiezi
dziecka z rodzing juz dawno wygasty, gdyz ich odbudowywanie na site mogtoby sie
okazac niekorzystne dla jego rozwoju. W zwigzku z tym Zadne przepisy nie reguluja tej
kwestii i nalezatoby rozpatrze¢ kazdg sytuacje indywidualnie.

3. Plan pracy z rodzing biologiczng jako podstawowe narzedzie
aktywizujgce

Przyjecie za nadrzedne wartosci aksjologicznych ujawniajgcych sie w zasadach pryma-
tu rodziny czy pomocniczosci naktada na opiekunéw oraz instytucje pieczy zastepczej
wiele obowigzkow, m.in.:

» uzgadniania istotnych decyzji o dziecku z nim samym oraz z rodzicami;

* wspotpracy ze srodowiskiem na rzecz reintegracji rodziny;

» pracy z rodzing na rzecz jej reintegracji;

* poszanowania i podtrzymywania emocjonalnych wiezi tgczgcych dziecko z rodzi-

ng (Kaczmarek, 2011, s. 19).

Przy przyjeciu za bezdyskusyjne, iz srodowisko rodzinne jest najlepszym dla roz-
woju dziecka, jedynym miejscem, gdzie moze ono nabywac takich doswiadczen emo-
cjonalnych i spotecznych, ktére stymulujg prawidtowe ksztattowanie sie jego osobowo-
Sci, pojawia sie postulat pracy z rodzing w kierunku jej reintegracji. Pracy, ktéra bedzie
umozliwia¢ bezpieczny powrét dziecka do domu rodzinnego lub chociazby prawidtowe
i systematyczne kontakty z rodzicami.

Proces wsparcia i pracy z rodzing, ktéra ma trudnosci w prawidtowej opiece nad
dzieckiem, przebiega w kilku etapach. Na prace te skfada sie:

1. Ocena sytuacji rodziny — diagnoza.

2. Opracowanie planu pracy z rodzing oraz realizacja zadan, ktére majg na celu
poprawe aktywnosci rodziny (szczegdlnie w obszarze ekonomiczno-socjalnym,
opiekunczo-wychowawczym).

3. Systematyczna ewaluacja dziatan i ponowna ocena sytuacji rodziny.

Pierwszym krokiem jest diagnoza problemoéw doswiadczanych przez rodzing, z jedno-
czesnym uwzglednieniem jej zasobow, najlepiej dla kazdego cztonka rodziny oddzielnie.
Przy konstruowaniu planu reintegracji nalezy bowiem wzig¢ pod uwage diagnoze aktualnej
sytuacji rodziny i jej najblizszego srodowiska. Powinna ona ujmowac rézne ptaszczyzny
jej funkcjonowania, okresli¢ potencjat, jaki rodzina moze wykorzystaé, aby przezwyciezy¢
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sytuacje kryzysowa. W analizie srodowiska rodzinnego trzeba odszuka¢ mocne strony
poszczegolnych cztonkéw rodziny, tak aby maéc sie oprze¢ na pozytywnych, a nie na de-
strukcyjnych elementach (Trubitowicz i in., 2017, s. 29). Stosowana dla potrzeb diagno-
zy jest np. technika analityczna SWOT, ktéra polega na posegregowaniu posiadanych
informacji o danej rodzinie na cztery grupy (cztery kategorie czynnikéw strategicznych):
S (Strengths) — mocne strony: wszystko to, co stanowi atut, przewage, zalete analizowa-
nego podmiotu; W (Weaknesses) — stabe strony: wszystko to, co stanowi stabos$é, ba-
riere, wade analizowanego podmiotu; O (Opportunities) — szanse: wszystko to, co tkwi
w najblizszym srodowisku i stwarza dla analizowanego podmiotu szanse korzystnej zmiany;
T (Threats) — zagrozenia: wszystko to, co pochodzi ze $rodowiska rodziny i stwarza nie-
bezpieczenstwo zmiany niekorzystnej. Najwazniejszym narzedziem diagnozy sytuaciji
w rodzinie jest wywiad. Szczegdlnie wazny, z uwagi na budowanie przymierza pomiedzy
rodzing a pracownikiem stuzb spotecznych, jest pierwszy wywiad w rodzinie — dostoso-
wany do stylu rodziny, prowadzony w klimacie wsparcia. Tematyka pierwszego wywia-
du uwzglednia przede wszystkim specyfike rodziny, jednak zawsze powinien on zawie-
ra¢ najwazniejsze pytania: Jaka jest struktura rodziny (kto jg tworzy, jak dzielone sa role,
jakie s3 relacje wewnatrzrodzinne, styl komunikacji)? Czego dotyczy problem rodziny?
Jak jest historia tego problemu? Jakie sg jego nastepstwa dla poszczegdlnych cztonkow
rodziny? Jaka jest motywacja do zmiany u poszczegoélnych oséb tworzgcych srodowisko
rodzinne? (Stierlin, Rucker-Embden, Wetzel i Wirshing, 1999, s. 60-101). Najczestsze
trudnosci pojawiajgce sie w rodzinach, w ktérych dzieci nie majg wiasciwych warunkéw
rozwoju, mozna sprébowac sprowadzi¢ do kilku kategorii. Wigzemy je z trzema rodzajami
sieroctwa: sieroctwo naturalne (biologiczne) — spowodowane utratg rodzicéw na skutek ich
$mierci, sieroctwo emocjonalne (duchowe) — wynikajgce z zaburzonych relacji lub z braku
wiezi emocjonalnych miedzy cztonkami rodziny, oraz sieroctwo spoteczne, bedgce skut-
kiem niewtasciwego realizowania funkgji, jakie przypisuje sie srodowisku rodzinnemu.
Na podstawie rzetelnej diagnozy opracowuje sie plan pracy z dzieckiem i jego ro-
dzing. Gtéwnym jego celem jest wyposazenie rodzicow w wiedze i umiejetnosci wy-
chowawcze, podjecie préb uzdrowienia sytuacji w rodzinie niewydolnej pod wzgledem
opiekunczym i wychowawczym, pomoc w wydzwignieciu sie z kryzysu i w ponownym
przyjeciu dziecka do rodziny (Trubitowicz i in., 2017, s. 29). Spos6b budowania planu
dziatan ma by¢ odpowiedzig na diagnoze konkretnej sytuacji. Co wazne, indywidual-
ny plan powinien zosta¢ zaakceptowany przez wszystkich cztonkéw rodziny oraz mie¢
forme pisemng. Zaleca sie, aby byt to kontrakt socjalny zawarty pomiedzy pracownikiem
socjalnym a klientem. Stanowi on bowiem podstawowe narzedzie stosowane w aktyw-
nym podejsciu do oséb i rodzin potrzebujgcych pomocy. Jego efektywnos$¢ zwieksza
powigzanie z warunkowaniem pomocy materialnej. Podczas realizacji planu dziatania
korzystne jest stosowanie zasady matych krokéw. W praktyce polega to na wyznacza-
niu — np. w ramach kontraktu socjalnego —tatwych do realizaciji, krétkoterminowych celéw,
ustalaniu krétkich termindw realizaciji, rozliczeniu z dziatan i planowaniu kolejnych.
Trzecim etapem jest ponowna ocena sytuacji rodziny. Kiedy rodzice sg na tyle zmo-
tywowani, by dokona¢ zmian w zyciu swoim i rodziny, proces ten bedzie — przy wsparciu
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réznych specjalistow, takich jak pracownicy socjalni, asystenci rodziny, kuratorzy, psy-
chologowie, pedagodzy, psychoterapeuci — prowadzit do poprawy funkcjonowania ro-
dziny. Kiedy jednak plan pracy nie korczy sie zgodnie z przyjetymi zatozeniami i nie jest
zrealizowany tak, by skutecznie poprawi¢ sytuacje rodziny, konieczne jest umieszczenie
dziecka w pieczy zastepczej. Krok ten nie wstrzymuje zaangazowania i troski o rodzine
biologiczng. Rozpoczyna sie bowiem drugi etap wsparcia, oparty na realizacji na nowo
utworzonego planu pracy z rodzing, w ktorej w danej chwili nie ma dziecka. Mozemy
zatem stwierdzié, ze praca z rodzing biologiczng to opis dwukrotnego przemierzania tej
samej drogi. Oczywiscie réznig sie faktem pobytu dziecka w rodzinie biologicznej lub za-
stepczej. Schemat ten mozemy okresli¢ dwiema fazami zycia w kryzysie rodzicielskim:
1) Faza pracy z rodzing, kiedy dziecko jeszcze w niej przebywa; oraz 2) Faza pracy z ro-
dzing, podczas gdy dziecko przebywa juz w pieczy zastepczej. W drugiej fazie system
rodzinny dziecka powigksza sie¢ o osoby opiekujgce sie nim w ramach pieczy zastep-
czej, problemy rodzicéw biologicznych zas pozostajg najczesciej takie same (Trubito-
wicz iin., 2017, s. 7).

Zamiast zakoniczenia

Z danych GUS (Rodzinna piecza zastepcza w 2017 r.) wynika, ze system pieczy zastep-
czej nie zapewnia dzieciom w zadowalajgcym stopniu zaktadanego w ustawie stabilne-
go srodowiska wychowawczego, a przyjeta hierarchia celéw: powrét do rodziny biolo-
gicznej — adopcja — opieka i wychowanie w srodowisku zastepczym — nie jest osiggana.
Wbrew zatozeniom ustawodawcy pobyt w pieczy w wiekszosci przypadkéw ma charakter
staty. Niezadowalajgcy odsetek dzieci ma mozliwosc¢ trwatego wyjscia z systemu przed
osiggnieciem petnoletniosci.

Przedtuzajacy sie pobyt dziecka w pieczy zastepczej czesto utrudnia jego powrét
do rodziny biologicznej albo zmniejsza szanse na adopcje. Zauwazy¢ réwniez nalezy,
ze rodzice zastepczy nie sg opiekunami prawnymi i nie mogg reprezentowac dziecka
przed réznymi instytucjami. Prawnymi opiekunami nadal pozostajg rodzice biologiczni.
Utrudnia to sprawne dziatanie w istotnych sprawach, np. w sytuaciji, gdy dziecko umiesz-
czone w pieczy wymaga diagnozy medycznej czy specjalistycznego leczenia.

W kontekscie potrzeby zapewnienia dzieciom stabilnego Srodowiska wychowaw-
czego wskazano m.in. na celowos$¢ nowelizacji ustawy o wspieraniu rodziny i systemie
pieczy zastepczej poprzez: obligatoryjne wsparcie asystenta rodziny dla rodzin biolo-
gicznych dzieci umieszczonych w pieczy zastepczej; skrécenie terminu 18 miesiecy, po
ktérym organizator pieczy zastepczej, w przypadku, gdy nie ustaty przyczyny umiesz-
czenia dziecka w pieczy zastepczej, wystepuje do sgdu z wnioskiem o wszczecie po-
stepowania o uregulowanie sytuacji prawnej dziecka (NIK o dziataniach powiatéw na
rzecz tworzenia i wsparcia rodzin zastepczych). Zasadne winno sie sta¢ takze podje-
cie dziatan na rzecz zapewnienia bezpiecznych warunkow spotkan dzieci z rodzicami
biologicznymi oraz zatrudnienia odpowiedniej liczby koordynatoréw pieczy zastepczej.
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Podjecie intensywnej i opierajgcej sie na optymalnie przygotowanej diagnozie pracy
z rodzing biologiczng wychowanka przynosi efekty w postaci utrzymywania bliskich
kontaktéw dzieci z rodzinami, a takze powrotow do domoéw. Z przywotywanych danych
wynika, ze nie sg to masowe powroty. Jezeli bowiem proces dysfunkcji czy patologii ro-
dziny trwa wiele lat, trudno oczekiwaé, ze jej reintegracja nastgpi szybko. Praca z ro-
dzing dysfunkcyjna to bardzo diugi i wieloaspektowy proces, ktéry wymaga wspotpracy
wielu instytucji i specjalistow, nade wszystko jednak dobrej woli rodziny, ktérej dziecko
zostato odebrane i umieszczone w pieczy zastepczej. Cho¢ zadanie to nie wydaje sie
proste, przepisy jednoznacznie wskazuja, ze podstawowym zatozeniem systemu opieki
jest reguta troski o dobro dziecka, poszanowanie jego woli oraz prymat rodzicow w kwe-
stii wychowania dziecka zgodnie z zasadg pomocniczosci, ktéra implikuje dziatalnosc
ukierunkowang na pomoc, a nie zastepowanie rodziny.

Podsumowujac, problematyka rodzin biologicznych dzieci przebywajgcych w pieczy
zastepczej jest obszarem, ktory nalezy potraktowac jako pilne zadanie spoteczne doma-
gajace sie nieustannej troski. Potrzeba refleksji teoretycznej i badan w celu tworzenia
modeli optymalnej pomocy rodzinie, takze poprzez sie¢ wsparcia lokalnego oraz poszu-
kiwanie uniwersalnych rozwigzan. Warto przy tym jednak podkreéli¢, iz wymagane jest
jednoczesnie projektowanie konkretnych dziatan dla konkretnej rodziny, ktéra odznacza
sie swojg specyfika, posiada wyrdzniajgcy jg potencjat, szanse i zagrozenia jej doty-
czace. Za szczegOlnie wazng nalezy uzna¢ problematyke rzetelnego, profesjonalnego
przygotowania pracownikéw stuzb spotecznych, na ktérych gtéwnie powinna spoczy-
wac odpowiedzialnos$¢ za koordynacje i przebieg procesu reintegracji rodziny. W obliczu
nowych wyzwan edukacyjnych koniecznoscig wydaje sie takze podjecie niezbednych
staran w kierunku rozwoju wiedzy, umiejetnosci i kompetenciji nie tylko pracownikow so-
cjalnych, ale rowniez studentéw pedagogiki i kierunkdw nauczycielskich, ktérzy winni
zostac¢ przygotowani do podejmowania niezbednych dziatan w kierunku pracy z rodzing
biologiczng oraz dzieckiem umieszczonym w pieczy zastepczej. W przypadkach bowiem,
gdzie nie jest mozliwy powrét dziecka do domu rodzinnego, ich zadaniem jest nieustan-
ne wzmacnianie wiezi rodzicéw z dzieckiem. Rola opiekuna-wychowawcy polega na od-
budowaniu, a raczej zbudowaniu autorytetu rodzicéw. Zadania te wymagajg natomiast
odpowiedniego przygotowania.

Niniejszy artykut jest wiec jedynie swego rodzaju gtosem w dyskusji nad podjetg
problematyka, wskazujgcym na konieczno$¢ statego namystu pedagogicznego oraz po-
szukiwania optymalizacji form pracy z rodzicami biologicznymi dzieci przebywajacych
w pieczy zastepczej.
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https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.php/HW/login/lostPassword

Jesli Autor rejestruje sie po raz pierwszy: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.

php/HW/user/register

6. Prosze sie rejestrowac jako ,czytelnik”, ,autor” oraz w wypadku oséb z co naj-
mniej stopniem doktora jako ,recenzent”. Domysinie rejestracja uwzglednia tylko
sczytelnika”, a brak zaznaczenia opcji ,autor” uniemozliwi wgranie artykutu.

7. UWAGA: Przy wgrywaniu artykutu prosze umiescic plik bez danych Autora,
ze wzgledu na podwdjnie tzw. ,,$lepg recenzje”, a natomiast w ,,Metada-
nych”: imie i nazwisko, stopien, tytut naukowy, numer osobisty ORCID, miej-
sce pracy: uczelnia, wydzial, instytut, katedra, zaklad z adresem, ew. numer
grantu, z jakiego powstat artykut.

STRUKTURA ARTYKULU

1. Nadestane propozycje artykutdéw powinny mie¢ nastepujaca strukture:

imie i nazwisko autora/autoréw wraz z jego/jej/ich afiliacjg

tytut w jezyku polskim (lub jezyku oryginatu)

streszczenie w jezyku polskim (lub jezyku oryginatu)

stowa kluczowe w jezyku polskim (max. 5)

tytut w jezyku angielskim

streszczenie w jezyku angielskim 1500-2000 znakéw ze spacjami

stowa kluczowe w jezyku angielskim (max. 5)

wiasciwy artykut z uwzglednieniem merytorycznej struktury: wstep, metody badaw-

cze, cze$¢ zasadnicza, wyniki i wnioski

wykaz wykorzystanej bibliografii

2. Informacja o Autorze powinna zawiera¢ nastepujgce dane: imie i nazwisko, sto-
pien, tytut naukowy, miejsce pracy (uczelnia, wydziat, instytut, katedra, zaktad)
z adresem.

3. Streszczenie powinno prezentowac gtéwne tezy artykutu, a nie informacje o prob-
lemach, ktdre autor porusza, i by¢ zrozumiate bez czytania pracy. Streszczenie
powinno zawiera¢ 1500-2000 znakow ze spacjami i posiadac okreslong struktu-
re, odzwierciedlajgcg istote artykutu:



WZOR:
STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY:

PROBLEM i METODY BADAWCZE:
PROCES WYWODU:

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ:

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE:

ZALECENIA MERYTORYCZNE

1. Przed nadestaniem propozycji artykutu prosimy zapozna¢ sie z formularzem
recenzji, w ktérym szczegotowo wyartykutowano zasady oceny merytorycznej
artykutu. Formularz recenzji mozna pobrac¢ ze strony internetowej czasopisma.

2. Kazdy nadestany artykut powinien skfadac¢ sie z nastepujacych czesci:

a) WSTEP, gdzie opisany jest cel naukowy artykutu, hipoteza badawcza/teza badaw-
cza (problem badawczy) w formie krétkiej i zrozumiatej, z zaznaczeniem nowosci/
wyjgtkowosci stawianego problemu badawczego

b) INSTRUMENTY | NARZEDZIA BADAWCZE (metody) (bezwzglednie wymagane
dla artykutéw statystyczno-analitycznych) oraz zrédta badawcze z uwzglednieniem
najnowszej literatury naukowej dotyczacej traktowanej problematyki

c) CZESC ZASADNICZA (PROCES WYWODU)

(z mozliwoscig podziatu na sekcje wedtug schematu 1; 1.1; 1.1.1; 2; 2.1.) przeprowadzo-
na w sposob zrozumiaty i konkretny, ktéra powinna wykaza¢ znaczenie wynikéw docie-
kan naukowych w sposéb komparatywny

d) WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ - jasne i zwiezle

e) WNIOSKI, ktére sg odpowiedzig na wczesniej postawiony problem badawczy z kon-
kretnymi INNOWACJAMI/REKOMENDACJAMI NAUKOWYMI — moga stanowi¢
krétka, niezalezng cze$¢ podsumowujgcg catos¢ wywodu

Przydatna pomoc naukowa:
http://www.ease.org.uk/sites/default/files/ease_guidelines-june2014-polish.pdf

3. Artykuty nieposiadajgce tych elementéw nie bedg przyjmowane do dalszego
procedowania.

4. Autorzy tekstow badawczych wykorzystujgcych analizy statystyczne sg proszeni
0 zapoznanie sie¢ z uwagami:

http://www.pwe.com.pl/files/1436255816/file/wiecej_respektu_dla_liczb_i_zasad_sta-
tystyki.pdf

RECENZJE KSIAZEK

1. Tekst recenzji nie powinien przekracza¢ 6000 znakéw ze spacjami.

2. Recenzja winna zawiera¢ nastepujgce informacje o ksigzce: autor/redaktor, tytut,
podtytut, miejsce wydania, wydawca, rok, ilos¢ stron, numer ISBN.

3. Styl recenzji winien by¢ informacyjno-opisowy z koncowg ewaluacjg i wnioskami.



Sprawdzenie tekstu przed wystaniem

Autorzy proszeni sg o sprawdzenie, czy tekst spetnia ponizsze kryteria. Teksty, ktére nie
spetniajg wymagan redakcyjnych moga zostac odrzucone.

1. Ten artykut nie byt wczes$niej opublikowany ani tez nie jest rozpatrywany do pub-
likacji w innym czasopismie (lub wyjasnienie zostato przedstawione w komen-
tarzu do redakc;ji).

2. Zdeponowany plik jest w formacie Microsoft Word.

3. Adresy URL do referencji zostaty dodane we wszystkich miejscach, w ktérych
sg znane.

4. W tekscie odstepy miedzy wierszami wynoszg 1,5, jest on napisany czcion-
ka 12-punktowa, z wykorzystaniem kursywy zamiast podkreslen (z wyjatkiem
adresow URL), a wszystkie ilustracje, rysunki i tabele sg umieszczone w tekscie
w odpowiednich miejscach lub w oddzielnych plikach.

5. Tekst spetnia wymagania stylistyczne i bibliograficzne okreslone w ,Wytycznych
dla autoréw”, ktére znajdujg sie zaktadce ,0 czasopismie”.

6. Jesli zgtoszony artykut ma zosta¢ poddany recenzji, nalezy spetni¢ zalecania za-
mieszczone w instrukcji ,Anonimowa recenzja”.

Prawa autorskie

,Horyzonty Wychowania”
HORYZONTY WYCHOWANIA Akademia Ignatianum w Krakowie

ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow

tel. +48 12 3999 652

dyzur redakg;ji: pn.-pt. 10.00-14.00
e-mail: horyzonty@ignatianum.edu.pl

Oswiadczenie Autora

Imie i nazwisko Autora:
(lub Autorow)

Afiliacja Autora:
(Uczelnia, Wydziat)

Tytut artykutu:

§1.

Autor wyraza zgode na nieodptatng publikacje swojego artykutu w ,Horyzontach Wycho-
wania” w jezyku sporzgdzenia powyzszej publikacji, ale takze w ttumaczeniu na jezyk
angielski lub jezyk polski, jesli nie byt on jezykiem oryginatu, gdy Redakcja uzna to za
stosowne. Redakcja zastrzega sobie prawo skracania tekstow i zmiany tytutow.

§ 2.

Autor wyraza zgode na indeksowanie swojego artykutu w krajowych i miedzynarodowych
bazach danych, zwtaszcza na zamieszczanie w tych bazach streszczen artykutéw, stow
kluczowych oraz afiliacji Autora w jezyku polskim, angielskim, wzglednie w innych jezy-
kach. Autor wyraza zgode na przekazanie wtascicielom tychze baz danych w/w informaciji.



§ 3.

W ramach nieodptatnej publikacji, o ktérej mowa w § 1, Autor wyraza zgode na udostep-
nianie petnej wersji elektronicznej swojego artykutu w Internecie oraz w krajowych i za-
granicznych bazach, o ktérych mowa w § 2.

§4.

Autor o$wiadcza, ze jego publikacja jest oryginalna i nie zawiera zapozyczen z innego
dzieta, ktére mogtyby spowodowa¢ odpowiedzialno$é Wydawcy, nie narusza zadnych
praw osob trzecich i jego prawa autorskie do tej publikacji nie sg ograniczone. Autor po-
niesie wszelkie koszty i wyptaci odszkodowania, ktére moga by¢ skutkiem nieprawdzi-
wosci niniejszego oswiadczenia.

§5.

Autor o$wiadcza, ze w nadestanym tekscie ujawnia wkfad poszczegélnych autoréw w po-
wstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybuciji, tj. informacii, kto jest autorem
koncepciji, zatozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publika-
cji) i bierze odpowiedzialno$¢ za podanie wszystkich informacji zwiazanych z przygoto-
waniem przestanego materiatu. Tym samym autor przestanego manuskryptu oswiadcza,
ze jego praca nie nosi znamion ,ghostwritingu” i ,guest authorshipu”, czyli nieujawniania
nazwisk autoréw, ktérzy wniesli istotny wktad w powstanie publikacji albo w inny sposéb
przyczynili sie do jej powstania (ghostwriting), lub przypisania autorstwa osobie, ktéra
nie przyczynita sie do powstania publikacji (guest authorship).

§ 6.

Autorzy [1] oswiadczaja, ze wkiad poszczegodlnych Autorow w powstanie publikacji jest
nastepujacy:

Lp. | Wyszczegdlnienie Autor, udziat procentowy
Autorstwo koncepcji

Opracowanie zatozen i metod
Przeprowadzenie badan

Analiza wynikéw i sformutowanie wnioskow
Pozostaty wkiad, jaki?

A |WIN|[=~

§7.

Autor oswiadcza, iz podaje wszelkie informacje o zrodtach finansowania przestanej
publikacji, wkiadzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotow
(,financial disclosure”) [2]. Jednoczesnie Autor informuje, ze publikacja jest finansowana
z nastepujgcych srodkow:

§8.

Autor przyjmuje do wiadomosci, iz jest Swiadomy konsekwencji nierzetelnosci nauko-
wej, ktéra po wykryciu bedzie dokumentowana i ujawniana opinii publicznej, a informacje
o niej beda przekazywane do odpowiednich instytucji (uczelni zatrudniajgcych autoréw,
towarzystw naukowych, wydawnictw itd.).

Podpis Autora / Autorow



[11 W wypadku artykutéow wspoétautorskich Redakcja wymaga podania w przypisie do ar-
tykutu doktadnej kontrybucji poszczegolnych wspétautorow.

[2] Redakcja wymaga od autoréw informowania o zrédtach finansowania publikacji, wkta-
dzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotéw poprzez umiesz-
czenie w artykule odpowiedniego przypisu.

Polityka prywatnosci
Nazwy i adresy e-mail wprowadzone w tym miejscu czasopisma zostang wykorzysta-

ne wylgcznie do podanych celéw niniejszego pisma i nie beda udostepniane do innych
celéw lub na jakiejkolwiek innej stronie.

ISSN: 2391-9485



AUTHOR GUIDELINES
INSTRUCTIONS FOR AUTHORS

GENERAL PRINCIPLES

1. Articles will be accepted in both English (preferred), as well as in Polish

2. All articles submitted for consideration will undergo a process of peer-review.
In order for the article to be published, it will need to receive two positive reviews,
and confirmation of acceptance from the Editorial Board.

3. Submissions to ,Horizons of Education” should not already have been published
elsewhere, or be currently under consideration by another academic journal.

4. The author(s), along with the text of the academic article, must submit a state-
ment and a declaration consenting to the article’s free publication, a template of
which is available on the journal’s website. The author is required to send to the
Editor (in the form of a fax, scanned document, or through the post) a statement
that consents to the publication of the article free of charge in both hard copy and
electronic formats (PDF), as well as for the indexing of the article abstracts in na-
tional and international data bases, with whom the editor collaborates.

5. We invite you to submit articles on particular subjects (each issue is devoted to
a separate topic, and these articles are published in a special section in each
edition that discusses a particular subject), as well as articles on other subje-
cts (published in the section ‘Articles Varia’). Deadlines for future editions are:

— 31 March - the March edition next year (text in Polish and / or congress languages,
preferably English);

— 30 June - the June edition next year (text in Polish and / or congress languages,
preferably English);

— 30 September — the September edition next year (text in Polish and / or congress
languages, preferably English);

— 31 December — the December edition next year (text in Polish and / or congress lan-
guages, preferably English);

(These deadlines may be restricted in the case of some special subject issues, especially
in relation to thematic articles, which will be invited for submission after a ‘call for papers’).

6. No article submission or article processing (APC) fees are charged.
ETHICAL GUIDELINES

1. The article must be original and should not contain material taken from other so-
urces that might result in the publisher being legally liable, and that should not
infringe the rights of third parties.

2. The submitted text should clearly state the details of the individual authors who
have produced the publication (including their affiliation and contribution; i.e. in-
formation regarding who is the author of the concepts, principles, methods and
protocol used for the preparation of the publication.

3. The article cannot contain any evidence that it has been ‘ghost-written’, and
must disclose the names of all authors who have made a significant contribu-
tion to its publication.

4. The article cannot contain any evidence of ‘guest authorship’, or any credit to an
author who has not made a significant contribution to the publication.

5. Anote at the bottom of the article will state all those who have made a contribu-
tion to the work, and will indicate the proportion as a percentage that each author
has made in terms of their authorship of the concept, their undertaking of empi-
rical research, statistical analysis and other forms of participation.



6.

1.

The article should provide any information concerning the financial sources for
the publication, the contribution of academic/research institutions and associa-
tions, and other entities (“financial disclosure”). The information should be provi-
ded in a footnote next to the title of the article.

The editor will catalogue any acts of academic misconduct, particularly any vio-
lations or breaches of the ethical principles that are enforced in academia. Any
such cases will be reported to the employer of the individual concerned and other
relevant public institutions.

TECHNICAL AND EDITORIAL REQUIREMENTS

Articles sent to the Editor for consideration should be prepared in accordance
with the editorial rules:

a) font: Arial, 12 pt.;

b) line spacing: 1.5 lines;

c) the text justified on both sides;

d) indentation: standard;

e) headings and subheadings: font Arial, 12 pt, bold;

f) margins: standard (2.5 cm on each side);

g) numbering: continuous, at the centre of the bottom of the page;

h) citations contained within the text should be enclosed in quotation marks.

2.
3.

1.

The submitted text should contain 20 000-30 000 characters.

References to the literature contained in the article should use the author-date
system (i.e. the parenthesis system) according style APA 6 (http://www.apasty-
le.org/ and Przewodnik po kodowaniu w stylu APA; helpful in polish: http://socjo-
lekt.uni.opole.pl/?p=2531). Accordingly, the notes placed directly after the citation
or elsewhere should indicate the source in an abbreviated form or bibliographic
information.This following should be enclosed within brackets: the author(s) or
in the absence of authors an abbreviated title of the source (such as in the case
of collective works without a clear editor), the date of publication, as well as the
page number(s) which are cited in the article, e.g. (Smith, 2002, p. 44). A com-
plete bibliography should be produced at the end of the article, and the sources
should be listed in alphabetical order.

If the article contains an illustration it should be sent in the following file types
(.tif; .eps; .jpg) at a resolution of 300 dpi; and graphs (only shades of gray) prepa-
red using Microsoft Office Excel must be accompanied by the source files (.xls).
Articles submitted for consideration should be sent via email, after the
sender has logged in at this address: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl
Because of "blind review", please submit article without of informations about
the author(s).

Informations about the author(s) should contain the following data: the first and
family name(s), the author(s)' degree and academic title, number ORCID perso-
nal, their place of work (university, faculty, institute, research unit) with address,
please submit in the "Metadata".

STRUCTURE OF THE ARTICLE

The submitted article should contain the following structure:

* The first name and family name(s) of the author(s) along with their institutional
affiliation
+ The title in Polish (or the original language)



An abstract written in Polish (or the original language)

Key words in Polish (a maximum of 5)

The title in English

An abstract written in English of between 1500-2000 characters including spaces
Key words in English (a maximum of 5)

The article should take into consideration the following substantive structure: an in-
troduction, methodology, some basic results and conclusions

» Abibliography of sources consulted

2. Information about the author(s) should contain the following information: the first
and family name(s), the author(s)’ degree and academic title, their place of work
(university, faculty, institute, research unit) with an address.

3. The abstract should present the main thesis of the article, and not information
about the problems that the author is pursuing and which can be understood
without reading the article. The abstract should contain 1500-2000 characters
including spaces and be structured in a way reflects the essence of the article.

TEMPLATE:
ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE:

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS:

THE PROCESS OF ARGUMENTATION:

RESEARCH RESULTS:

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS:

BASIC RECOMMENDATIONS

1. Before submitting your article for consideration we ask that you refer to the
reviewer’s form, which presents the details of the guidelines of assessment of
the article. The review form can be downloaded from the journal’s internet page.

2. Each submitted article should consist of the following parts:

a) Introduction, which describes the aims of the article, the research hypothesis/thesis
(the research problem) in a way that is short and understandable, indicating the new/
original research problem.

b) Research tools (methods) (essential for those articles using statistical analysis) as
well as the sources of research taking into consideration the newest academic lite-
rature in relation to the issues that are being discussed.

c) The body of the article (development of the argument)

(which can be divided into sections according to the following scheme 1; 1.1; 1.1.1; 2;
2.1.) This should be presented in a clear and concrete manner, and place the research
results in a comparative context.

d) Results of the research analysis — which should be clear and concise

e) CONCLUSION, which provides an answer to the problem which had been earlier
posed with innovations and recommendations — there can also be a short separate
section that summarizes the whole argument



A useful study aid can be found:
http://www.ease.org.uk/sites/default/files/ease_guidelines-june2014-polish.pdf

Articles which do not contain the abovementioned elements will not be accepted for furt-
her consideration.

Itis suggested that authors of texts which undertake statistical analysis consult the notes
provided at the link below:

http://www.pwe.com.pl/files/1436255816/file/wiecej_respektu_dla_liczb_i_zasad_sta-
tystyki.pdf

BOOK REVIEWS

1. The text of a book review should not exceed 6000 characters including spaces.

2. The review is required to contain the following information about the book: author/
editor, title, subtitle, place of publication, publisher, year, number of pages,
ISBN number.

3. The style of a review should be informative and descriptive, ending with an eva-
luation and conclusion.

Submission Preparation Checklist

As part of the submission process, authors are required to check off their submission’s
compliance with all of the following items, and submissions may be returned to authors
that do not adhere to these guidelines.

1. The submission has not been previously published, nor is it before another journal
for consideration (or an explanation has been provided in Comments to the Editor).

2. The submission file is in OpenOffice, Microsoft Word, RTF, or WordPerfect do-
cument file format.

3. Where available, URLs for the references have been provided.

4. The textis single-spaced; uses a 12-point font; employs italics, rather than under-
lining (except with URL addresses); and all illustrations, figures, and tables are
placed within the text at the appropriate points, rather than at the end.

5. The text adheres to the stylistic and bibliographic requirements outlined in the
“Author Guidelines,” which is found in About the Journal.

6. If submitting to a peer-reviewed section of the journal, the instructions in “Ensu-
ring a Blind Review” have been followed.

Privacy Statement
The names and email addresses entered in this journal site will be used exclusively for
the stated purposes of this journal and will not be made available for any other purpose

or to any other party.
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Komitet Nauk Pedagogicznych PAN jest samorzadna
reprezentacja nauk pedagogicznych, stuzaca in-
tegrowaniu uczonych z catego kraju, wchodzaca
w skiad | Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spo-
tecznych PAN.

Czasopisma Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN lub zespotéw Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN:

— Rocznik Pedagogiczny
www.staff.amu.edu.pl/~pedszkol/rocznik_pedagogiczny

— Studia Pedagogiczne
www.spedagogiczne.ptp-pl.org

— Studia z Teorii Wychowania
http://wydawnictwo.chat.edu.pl/studia-z-teorii-wychowania/

— Pedagogika Spoteczna
http://pedagogium.pl/wydawnictwo/pedagogika-spoleczna.html

— Resocjalizacja Polska
http://pedagogium.pl/wydawnictwo/rocznik-resocjalizacja-polska.html

— Biuletyn Historii Wychowania
http://www.historiawychowania.amu.edu.pl/biuletyn.html

— Przeglad Pedagogiczny
http://www.przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl/

— Paedagogia Christiana
http://www.paedchrist.umk.pl/

— Chowanna
http://www.chowanna.us.edu.pl/

— Forum Pedagogiczne
http://lwww.forumpedagogiczne.uksw.edu.pl/

— Horyzonty Wychowania
https://www.horyzonty.ignatianum.edu.pl/
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